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Аннотация: Приведены данные многолетних исследований, проведенных на водохранилищах 
Московской облости по составу и количественным показателям. 
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BIOCENOSES OF RESERVOIRS IN THE MOSCOW REGION 
 

Klintsov Vyacheslav Alekseevich, 
Klintsova Melania Vyacheslavovna 

 
Scientific adviser: Khoroshailo Tatiana Anatolyevna 

 
Abstract: The article presents the results of long-term studies conducted on reservoirs in the Moscow region, 
focusing on their composition and quantitative indicators.. 
Keywords: phytoplankton, zooplankton, benthos, aquatic vegetation, ichthyoplankton, and juvenile fish. 

 
Водохранилища Московской облости разделяются на две системы и связаны с источниками их 

формирования: водохранилища Москворецкой водной системы и водораздельного бьефа канала име-
ни Москвы. Обе системы были созданы в 30–60-е годы ХХ века и относятся к относительно «старым» 
водоёмам, в которых внутриводоёмные биологические процессы в условиях эксплуатации их как водо-
емов питьевого назначения стабилизировались на четвертом этапе существования экосистем. 

К водохранилищам Москворецкой водной системы прежде всего относятся Истринское, Рузское, 
Озернинское, Можайское водохранилища.  

К водохранилищам водораздельного бьефа канала имени Москвы относят Икшинское, Пестов-
ское, Учинское, Пяловское, Клязьминское, Химкинское. 

Для водохранилищ канала им. Москвы, в отличие от Москворецкой системы, характерен высокий 
водообмен. Это обуславливает разницу в составе ихтиофауны и кормовых организмов. 

Ихтиофауна Москворецкой системы водохранилищ нащитывает от 16 до 22 видов (Истринское - 
16, Рузское -20, Озернинское - 20, Можайское – 22). Карповые представлены в Истринском водохрани-
лище – 10 видами, в Рузском -12, Озернинском - 11, Можайском – 13. Основными по численности яв-
ляются лещ, уклейка, густера (отсутствует в Истринском водохранилище), плотва. Меньше по числен-
ности красноперки. Редкио встречающимися видами является жерех, язь, линь, елец, сазан, серебря-
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ный карась. Окуневые являются многочисленным и представлены ершом, судаком, речным окунем. 
Другие семества представлены еденичными видами, численность их в водохранилищах низкая. 

Ихтиофауна водохранилищ водораздельного бьефа канала имени Москвы однородна, более 
расширина и представлена 26 видами. Карповых – 14 видов, окуневых – 4 вида, по одному виду осет-
ровых, сельдевых, щуковых, болиторовых, вьюновых, налимовых, сомовых, бычковых. Многочислен-
ными видами являются щука, густера, лещ, уклейка, елец, плотва, красноперка, пестрый толстолобик, 
обыкновенный ерш, окунь, судак, берш, налим, сом, бычок-кругляк. Малочислеными видами являются 
стерлядь, тюлька, язь, карась, голавль, линь, елец, голец, щиповка,. 

 
Таблица 1 

Средние значения сезонных колебаний концентрации фитопланктона, мг/м3 

Место отбора проб зима весна лето осень 
Среднегодовые 

значения 

Водохранилища Москворецкой водной системы 

Истринское водохранилище 

Верхняя часть 137,4 4659,2 2930,5 675,2 2100,6 

Средняя часть 142,6 4867,5 2784,3 713,6 2127,0 

Нижняя часть 144,2 5178,6 3456,3 437,1 2304,1 

Рузское водохранилище 

Верхняя часть 173,1 5874,3 4861,3 1824,3 3183,3 

Средняя часть 194,1 6433,1 5512,4 1576,1 3428,9 

Нижняя часть 212,8 6932,5 5796,4 1746,2 3672,0 

Озернинское водохранилище 

Верхняя часть 143,5 4752,1 2766,3 684,1 2086,5 

Средняя часть 156,3 4912,6 3107,2 941,3 2279,4 

Нижняя часть 212,8 5332,5 3622,2 815,6 2495,8 

Можайское водохранилище 

Верхняя часть 82,6 4280,4 2740,7 612,7 1929,1 

Средняя часть 97,6 4675,1 2985,3 627,4 2096,4 

Нижняя часть 127,4 4324,7 3621,4 573,4 2161,7 

Водохранилища водораздельного бьефа канала имени Москвы 

Икшинское водохранилище 

Верхняя часть 112,7 5692,5 4278,6 1522,3 2901,5 

Нижняя часть 149,8 5874,1 4412,3 1462,1 2974,6 

Пестовское водохранилище 

Верхняя часть 108,3 6478,2 4151,1 2463,3 3300,2 

Нижняя часть 112,5 6491,2 4463,3 2388,1 3363,8 

Учинское водохранилище 

Верхняя часть 71,3 7371,4 4732,6 1156,8 3333,0 

Средняя часть 88,2 7963,8 4996,7 1109,9 3539,7 

Нижняя часть 90,2 7351,9 5115,4 1267,2 3456,2 

Клязьминское водохранилище 

Верхняя часть 82,6 6926,4 4167,3 977,3 3038,4 

Средняя часть 97,6 7101,5 4325,6 1006,3 3132,8 

Нижняя часть 127,4 7141,3 4527,4 1156,2 3238,1 

Химкинское водохранилище 

Верхняя часть 97,6 5789,2 3748,1 1632,5 2816,9 

Нижняя часть 101,3 5934,2 3797,4 1612,7 2861,4 
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Таблица 2 
Средние значения сезонных колебаний концентрации зоопланктона, г/м3 

Место отбора проб зима весна лето осень 
Среднегодовые 

значения 

Водохранилища Москворецкой водной системы 

Истринское водохранилище 

Верхняя часть 0,5 1,7 3,0 1,4 1,7 

Средняя часть 0,5 1,9 3,2 1,9 1,9 

Нижняя часть 0,7 2,2 3,5 2,4 2,2 

Рузское водохранилище 

Верхняя часть 1,5 2,6 4,2 2,5 2,7 

Средняя часть 1,7 2,7 4,4 2,7 2,9 

Нижняя часть 1,7 2,7 4,5 2,8 2,9 

Озернинское водохранилище 

Верхняя часть 1,9 2,8 5,4 2,6 3,2 

Средняя часть 2,1 2,8 5,7 2,9 3,4 

Нижняя часть 2,2 2,8 5,8 2,8 3,4 

Можайское водохранилище 

Верхняя часть 0,8 2,1 4,0 2,6 2,4 

Средняя часть 0,9 2,4 4,2 2,7 2,6 

Нижняя часть 1,1 2,3 4,2 2,7 2,6 

Водохранилища водораздельного бьефа канала имени Москвы 

Икшинское водохранилище 

Верхняя часть 0,7 1,9 2,8 2,4 2,0 

Нижняя часть 0,8 2,1 2,9 2,4 2,1 

Пестовское водохранилище 

Верхняя часть 0,9 2,2 3,4 2,7 2,3 

Нижняя часть 0,9 2,2 3,6 2,9 2,4 

Учинское водохранилище 

Верхняя часть 1,0 2,1 3,5 2,4 2,3 

Средняя часть 1,1 2,3 3,6 2,4 2,4 

Нижняя часть 1,4 2,4 3,8 2,8 2,6 

Клязьминское водохранилище 

Верхняя часть 0,8 2,6 3,7 2,6 2,4 

Средняя часть 0,8 2,8 3,9 2,8 2,6 

Нижняя часть 1,1 2,8 4,0 2,8 2,7 

Химкинское водохранилище 

Верхняя часть 0,6 1,9 3,4 2,7 2,2 

Нижняя часть 0,7 1,9 3,5 2,6 2,2 

 
Фитопланктон водохранилищ представлен прежде всего диатомовыми водорослями (до 86% от 

общей массы). Численность таксонов была выше в водохранилищах водозаборного бьефа канала 
имени Москвы (56 таксонов), чем в Москворецкой водной системе (41 таксон).  

Всплекс роста числа диатомовых водорослей приходился на апрель-май месяцы. Так как они яв-
лялись доминирующими по массе видами, то и биомасса всего фитопланктона показывала максималь-
ные значения в весенний период. 

Из списка водорослей (56 видов), отмеченных в составе планктона весной, непосредственно во-
дорослей, развитие которых характерно только для весеннего периода, зарегистрировано только 42 
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видов, в составе летнего фитопланктона насчитывалось 39 вида, из них типично летних видов – 17, а 
осенью среди 42 видов типично осенних было 26. 

Планктонные зооценозы водохранилищ Московской облости представлен был представителями 
отрядов Cyclopoida и Rotatoria, представителями семейства Bosminidae и Diaptomidae. Основу биомас-
сы составляли ветвистоусые ракообразные, по численности коловратки. 

 
Таблица 3 

Средние значения сезонных колебаний концентрации кормового зообентоса, г/м2. 

Место отбора проб зима весна лето осень 
Среднегодовые 

 значения 

Водохранилища Москворецкой водной системы 

Истринское водохранилище 

Верхняя часть 5,5 10,9 15,2 8,7 10,1 

Средняя часть 5,6 11,2 15,7 9,2 10,4 

Нижняя часть 4,7 9,4 14,6 8,9 9,4 

Рузское водохранилище 

Верхняя часть 6,2 12,4 14,4 9,8 10,7 

Средняя часть 7,1 14,6 18,7 12,4 13,2 

Нижняя часть 6,8 15,4 16,2 10,9 12,3 

Озернинское водохранилище 

Верхняя часть 8,4 13,5 23,2 8,1 13,3 

Средняя часть 9,6 13,6 24,5 10,4 14,5 

Нижняя часть 8,2 13,1 22,7 10,2 13,6 

Можайское водохранилище 

Верхняя часть 5,4 12,1 15,9 8,2 10,4 

Средняя часть 7,8 12,8 16,4 9,6 11,7 

Нижняя часть 7,2 12,2 15,7 8,9 11,0 

Водохранилища водораздельного бьефа канала имени Москвы 

Икшинское водохранилище 

Верхняя часть 6,7 8,2 15,4 9,8 10,0 

Нижняя часть 6,7 8,4 15,6 10,2 10,2 

Пестовское водохранилище 

Верхняя часть 5,1 11,6 14,2 7,2 9,5 

Нижняя часть 5,5 11,2 16,1 9,7 10,6 

Учинское водохранилище 

Верхняя часть 8,6 9,7 21,4 16,7 14,1 

Средняя часть 8,2 14,1 27,3 18,3 17,0 

Нижняя часть 9,1 12,4 18,6 12,7 13,2 

Клязьминское водохранилище 

Верхняя часть 6,2 11,8 22,6 14,7 13,8 

Средняя часть 6,1 12,4 27,6 15,5 15,4 

Нижняя часть 6,3 11,7 28,4 14,3 15,2 

Химкинское водохранилище 

Верхняя часть 3,6 5,4 12,3 7,2 7,1 

Нижняя часть 3,8 5,6 12,2 7,1 7,2 

 
Макимальные коцентрации биомассы достигались в весене-летний период при увеличении тем-

пературы воды. Биомасса в более спокойных условиях была выше, чем в проточных. 
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Количество зоопланктона увеличивалось в местах с зарослями макрофитов по количественному 
показателю, однако это увеличение не насило резкого характера по биомассе. Увеличение происходи-
ло за счет наростания количиства коловраток. 

Развитие бентоса в водохранилищах Московской области носит сезонный характер. В среднем 
его содержание колебалось от 7 до 390 экз./м2 . Минимальное содержание приходилось на зиму, мак-
симальное содержание – на лето.  

Всего в водохранилищах Московской области отмечены 68 видов зообентонтов, среди которых 
10 видов моллюсков, 13 – олигохет, 24 – хирономид, 5 – ракообразных. Кроме того, встречены пиявки, 
нематоды, личинки поденок, ручейников, стрекоз, лимониид, водные клопы и жуки, а также представи-
тель типа Cnidaria – Hydra vulgaris. По биомассе лидирует представители семейства двустворчатых 
моллюсков из отряда Myoida. 

Активное развитие бентоса начинается в марте, что связано с повышением солнечной активно-
сти, прогреванием водоема, а также началом активного развития фитопланктона, который является 
источником питания для бентоса. 

Ихтипланктон водохранилищ был представлен только личинками леща, уклейки, густеры, сазана, 
карася и красноперки. Во всех системах количественный состав был равномерным.  

 
Таблица 4 

Вид рыбы 

Водохранилища  
Москворецкой водной системы 

Водохранилища водораздельного 
 бьефа канала имени Москвы 

Личинка, шт/м3 Молодь, шт/м3 Личинка, шт/м3 Молодь, шт/м3 

Лещ 3,03 0,85 2,14 0,53 

Уклейка 2,61 0,41 2,37 0,74 

Густера 1,74 0,12 1,64 0,09 

Красноперка 2,12 0,34 0,97 0,12 

Сазан 0,32 0,01 0,21 0,01 

Карась 0,12 0,01 0,08 0,01 

 
Молодь сазана и карася указана на уровне 0,01 шт/м3 из предосторожного подхода, так как 

встречались не во всех пробах и средние значения были близки к нулю. 
Щука, окунь и судак в пробах не встречались. Это связано с тем, что нерест этих видов проходит 

раньше и подросшая молодь прячется на больших глубинах. Кроме того, данные виды не относятся к 
многочисленным. 

В более проточных водохранилищах водораздельного бьефа канала имени Москвы в ихтио-
планктоне преобладала уклейка, тогда как в водохранилищах Москворецкой водной системы – лещ. 

Выводы. Активное развитие биоценозов водохранилищ Московской облости происходит в весен-
не-летний период. Численность и биомасса всех компонентов находится в зависимости друг от друга и 
от гидрологических режимов водных объектов. 

Кроме того, антропогенное влияние также оказывает на биомассу биоценоза. 
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Аннотация: В статье рассматривается проблема интеграции современных цифровых инструментов в про-
цесс изучения графических дисциплин в технических вузах. Показаны особенности Blender. Проведен срав-
нительный анализ функциональных характеристик и технических требований. Описан практический опыт 
использования программы для 3D-моделирования крепёжных изделий и разъёмных соединений в учебном 
процессе. 
Ключевые слова: цифровые инструменты, 3D-графика, Blender, резьбовое соединение, графические дис-
циплины. 
 

DIGITAL TOOLS IN EDUCATION FOR STUDYING GRAPHIC DISCIPLINES 
 

Paleychuk Ekaterina Vladimirovna, 
Kuznets Evgeniy Leonidovich 

 
Abstract: The article addresses the issue of integrating modern digital tools into the study of graphic disciplines in 
technical universities. It highlights the key features of the Blender 3D editor. A comparative analysis of the functional 
characteristics and technical requirements of Blender is presented. The practical experience of using the program for 
3D modeling of fasteners and detachable joints within the educational process is described. 
Keywords: digital tools, 3D graphics, Blender, screw joint, graphic disciplines. 

 
В современную эпоху, когда цифровые технологии проникают во все сферы жизни, образование не 

является исключением. Изучение графических дисциплин, таких как начертательная геометрия, инженерная 
графика, компьютерная графика и др. претерпевает значительные изменения благодаря интеграции цифро-
вых инструментов. Они не просто заменяют традиционные карандаш, линейку, циркуль или кульман в це-
лом, они открывают новые методические возможности, повышают наглядность, интерактивность и эффек-
тивность учебного процесса [1-3].  

Целью работы является анализ функциональных характеристик, особенностей работы графического 
редактора Blender-3D и возможности использования его в учебном процессе при изучении дисциплины «Ин-
женерная и компьютерная графика». 

В мировой практике разработано множество зарубежных и отечественных графических редакторов. К 
ним относятся CAD/CAM/CAE-системы, такие как AutoCAD, SolidWorks, Компас-3D, T-FLEX CAD, предназна-
ченные для создания 2D-чертежей, 3D-моделей и их анализа, Autodesk 3ds Max, используемый для 3D-
моделирования и архитектурных визуализаций.  

Существенными недостатками перечисленных программ при использовании их в образовательном 
процессе являются высокая стоимость лицензионного программного обеспечения и наличие значительных 
аппаратных мощностей. 

Альтернативой дорогостоящего программного обеспечения в области 3D-моделирования является 
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графический редактор Blender — профессиональное свободное ПО для создания компьютерной графики, 
включающее в себя средства моделирования, скульптинга, анимации, симуляции, рендеринга, постобработ-
ки и монтажа видео со звуком, компоновки с помощью «узлов», а также создания 2D-анимаций [4].  

В качестве примера приведем сравнительный анализ функциональных характеристик и технических 
требований к системам Blender и Autodesk 3ds Max по 8 параметрам [2-4]. Результаты сравнения приведены 
в таблице 1. 

При сопоставлении Blender и Autodesk 3ds Max (таблица 1), выделим что Blender имеет некото-
рые недостатки в области удобства интерфейса и потребностей в ОЗУ. Однако, он обладает значи-
тельными преимуществами в плане доступности, универсальности и компактности, его функциональ-
ные возможности непрерывно совершенствуются и уже приближаются к уровню других ведущих про-
граммных продуктов. 

Таблица 1 
Сравнительные характеристики систем Blender и Autodesk 3ds Max 

Характеристики Blender Autodesk 3ds Max 

Стоимость Бесплатно стандартная подписка ⸺ 2010 долларов 

/год (специальная подписка Indie ⸺ 
330 долларов в год) 

Поддержка версий 
ОС 

Linux, macOS, Windows Microsoft Windows 10 или 11 (64-битная) 

Центральный про-
цессор 

4-ядерный CPU с поддержкой 
SSE4.2 (например, Intel Core i5-8400 
или AMD Ryzen 5 1600 ) 

64-битный многоядерный Intel или AMD с 
поддержкой набора инструкций SSE4.2 (ре-
комендуется многоядерный CPU с частотой 
3,0 ГГц) 

Занимаемое место 
на жестком диске 

1 ГБ для установки и пространство 
для кэша и проектов (рекомендуется 
SSD) 

Не менее 10 ГБ свободного пространства 
для установки (рекомендуется SSD с объё-
мом от 256 ГБ) 

Объем оперативной 
памяти 

4 ГБ (рекомендуется 16 ГБ и более) 8 ГБ (рекомендуется 16-32 ГБ) 

Разрешение экрана 1280×768 Full HD (1920х1080) и выше 

Видеокарта 2 ГБ VRAM, поддержка OpenGL 4.3 
или Vulkan 1.3 (NVIDIA или AMD) 

NVIDIA или AMD (OpenGL 4.5 и DirectX 11) не 
менее 2 ГБ (для сложных проектов 6 ГБ и 
более) 

Собственный фор-
мат 

BLEND МАХ 

 
Blender обладает ресурсами для создания моделей крепежных изделий (болты, винты, гайки, 

шайбы) и разъемных соединений (резьбовые, шарнирные, шпоночные и т.д.). В отличие от CAD-систем 
типа КОМПАС-3D, Blender больше ориентирован на органическое и процедурное моделирование, но с 
помощью аддонов и модификаторов позволяет создавать точные механические детали. 

Рассмотрим принцип работы в Blender на примере моделирования соединения деталей крепеж-
ными изделиями.  

В Blender реализовано два основных подхода к моделированию крепежа. 
1. Путем извлечения необходимого типоразмера детали из встроенного аддона BoltFactory [4] 

– наиболее быстрый и удобный для обучения. 
2. Моделирование вручную с применением модификаторов (Screw, Array, Boolean) — с целью 

полной проработки конструктивных параметров изделий. 
В данной работе моделирование крепежных изделий выполнено с помощью BoltFactory — офи-

циального бесплатного аддона, который входит в поставку Blender и позволяет генерировать резьбо-
вые крепежные изделия. После создания объект остаётся параметрическим, что дает возможность из-
менять его размеры в любой момент. На рисунке 1 (а) изображены 3D-модели крепежных изделий и 
соединение деталей болтом, созданные в Blender. 
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а)  б)  
Рис. 1. Работа в Blender 3D: а – создание модели соединения деталей болтом,  

б – меню создания объектов 
 
Далее моделируются соединяемые детали – плиты (пластины). Процесс моделирования плит в гра-

фическом редакторе Blender начинается с построения примитивов. Это осуществляется в рамках объектного 
режима. При этом применяется команда «Cube» из вклад-ки «Mech» меню «Add». На рисунке 1 (б) представ-
лено изображение меню «Add» для создания объектов. 

3D-моделирование (3D-моделинг) крепежных изделий и разъемных соединений в Blender позволяет 
студентам технических вузов перейти от абстрактных чертежей к функциональным цифровым прототипам. 
Освоение аддона BoltFactory, модификаторов и принципов допусков формирует компетенции, необходимые 
для современного инженера-конструктора. 

Выводы: 
1. 3D модели, созданные в Blender, могут использоваться для объемной печати на 3D-принтере, 

кроме того, программа позволяет выявить дефекты конструирования или ошибки в моделях еще до этапа 
реализации. 

2. 3D-модели существенно улучшают пространственное мышление при изучении дисциплины «Ин-
женерная и компьютерная графика». 

3. Выступая в роли цифрового инструмента, Blender помогает трансформировать учебный процесс, 
делая его наглядным, формируя у будущих специалистов не только технические навыки, но и объемное 
мышление. 
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СОДЕРЖАНИЕ ОБЩИХ ФОРМ NPK В ОРГАНАХ 
ХЛОПЧАТНИКА В ЗАВИСИМОСТИ ОТ СРОКОВ 
ВНЕСЕНИЯ КАЛИЙНЫХ УДОБРЕНИЙ   

Исмайилов Жуманазар Исматович 
доктор философии по сельскохозяйственным наукам,  

старший научный сотрудник 

Тиллабеков Ботир Хасанович 
кандидат сельскохозяйственных наук, старший научный сотрудник 

Научно-исследовательский институт селекции, семеноводства и агротехнологии выращивания хлопка, 
Узбекистан 

 

Аннотация. Установлено, что относительно оптимальны условия питания хлопчатника создаются при 
внесении 50 кг/га калия под зябь и 50 кг/га в фазе бутонизации хлопчатника на фоне N200, P140 кг/га. 
Следует отметить, что при запасном внесении 3х летней нормы летней нормы калия (300 кг/га) также 
создаются оптимальные условия для питания растений.  
Ключевые слова: Типичный серозем, сроки и нормы калийных удобрений, содержание общего калия, 
в органах хлопчатника, урожай хлопка-сырца. 
 

CONTENT OF TOTAL NPK IN COTTON PLANT PARTS DEPENDING ON THE APPLICATION TIME OF 
POTASSIUM FERTILIZER 

 
Ismailov Jumanazar Ismatovich, 

Tillabekov Botir Khasanovich 
 
Abstract. It has been established that application of potassium fertilizer at the rate of 50 kg ha -1 each before 
soil plowing in autumn and at the budding stage of cotton development resulted in improved assimilation of 
potassium by the crop compared to control treatment without potassium addition (N200 P140 kg ha-1). It 
should be noted that singled application of potassium fertilizer at the rate of 300 kg ha -1 for three years was 
also impacted positively on assimilation and uptake of the fertilizer by cotton plant.  
Key words: typical sierozem soil, application time and rate of potassium fertilizer, total K content in cotton 
plant parts, seed cotton yield. 

 
Многочисленными исследованиями прошлых лет установлено, что калийное питание хлопчатника 

имеет важное значение для нормального плодообразования и созревания урожая. В период плодообра-
зования, обычно со второй половины июля, происходит усиленный процесс оттока углеводов и других 
органических и минеральных соединений из вегетативных в репродуктивные органы хлопчатника. 

Выявлено, что в период плодообразования хлопчатника большое влияние на углеводный обмен 
оказывают условия калийного питания. 

При ограниченном калийном питании ко времени образования завязей и коробочек у хлопчатника 
интенсивность формирования коробочек ослабевает из-за слабого притока углеводов в формирующи-
еся коробочки. В результате они вырастают мелкими, недоразвитыми, с плохим качеством волокна и 
семян. 
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Установлено, что при недостатке калия в тканях листа и других вегетативных органах хлопчатни-
ка нарушаются процессы передвижения углеводов. В листьях растений, как правило, скапливается 
большое количество растворимых сахаров и крахмала, в то время как репродуктивные органы страда-
ют от недостатка пластических веществ[1-4]. 

В наших исследованиях изучалось влияние сроков внесения местного калийного удобрения на 
поступление не только общего калия, но азота и фосфора в органы хлопчатника. 

Почва под опытом типичный серозем давнего орошения с глубоким залеганием грунтовых вод, не 
подверженная ирригационной эрозии, средний суглинок по механическому составу. Полевой опыт состо-
ял из 12 вариантов повторность вариантов 3-х кратная. Размер делянок 4,8х30=144 м2, учетная часть 72 
м2. Высевался средневолокнистый сорт хлопчатника «Навруз». Все агрохимические исследования и фе-
нологические наблюдения за ростом и развитием растений проведены по методике УзНИИХ. 

В опыте применяли следующие формы удобрений: аммиачная селитра (N 33-34 %), супрефос (N-
10 %, Р2O5-22-23 %), местный хлористый калий (К2О-60-62 %). 

Перед закладкой опыта в пахотных и подпахотных слоях почвы соответственно содержалось: 
общего гумуса 0,871-0,775 %, общего азота 0,078 и 0,070 %, фосфора – 0,137 и 0,120 %, калия 1,870 и 
1,200 %, нитратного азота – 18,6 и 5,2; подвижного фосфора 33,2 и 29,4, обменного калия 280-160 мг/кг 
почвы. 

На опыте, под хлопок применяли минеральные удобрения из расчета годовой нормы азотных 
удобрений 200 кг/га, фосфорных – 140 и калийных 100 кг/га, в соотношении N:P:K – 1,0:0,7:0,5. 

Следует отметить, что на последнем – 12 варианте трехлетняя норма (300 кг/га) калия внесена в 
запас, с целью изучения его последействия. 

Исследованиями установлено, что в конце вегетации хлопчатника на фоновом варианте (N-200, 
Р2О5 140 кг/га) в листьях содержалось общего NPK соответственно 2,16; 0,58 и 1,42 %, в стеблях – 0,74; 
0,64 и 1,34 %, в створках – 1,48; 0,70 и 2,80 %, в хлопке-сырце – 2,24; 0,94 и 0,89 %. При внесении 
местного калийного удобрения под зябь (50 кг/га) и в бутонизацию (50 кг/га) эти показатели были боль-
ше в листьях на 0,09; 0,06 и 0,21 %, в стеблях на 0,04; 0,09 и 0,11 %, в створках на 0,05; 0,08 и 0,41 %, в 
хлопке-сырце на 0,05; 0,08 и 0,21 %. 

На варианте, где вся годовая норма (100 кг/га) калийного удобрения была внесена в фазу цвете-
ния хлопчатника содержание общего калия в листьях было больше на 0,12 % в сравнении с фоновым 
вариантом и на 0,09 % меньше с оптимальным сроком внесения калия. 

Определено, что при внесении калийного удобрения в запас на 3 года (300 кг/га) также улучша-
ется калийное питание растений. При этом в листьях, стеблях, створках и хлопке-сырце содержалось 
общего калия соответственно больше на 0,22; 0,09; 0,40 и 0,20 % в сравнении с фоновым вариантом. 

Выявлено, что калий, внесенный в начале развития растений, сохраняет свое влияние до конца 
вегетации хлопчатника. Наибольшее содержание калия отмечено в створках и хлопке-сырце. Калий, 
внесенный до фазы бутонизации, больше используется растением для создания волокна, чем при 
позднем его внесении. 

Анализ на содержание калия, проведенный в ранний период развития растений и в конце вегета-
ции указывает на необходимость внесения части годовой нормы калийных удобрений под зяблевую 
вспашку и части в начале бутонизации хлопчатника. 

Задержка с внесением калия до фазы цветения и массового плодообразования, оказывая омо-
лаживающее влияние на развитие растения, слабо действует на качество волокна. 

Определено, что калий, внесенный под хлопчатник, во-первых, устраняет симптомы калийного 
недостатка и во-вторых, резко повышает устойчивость растений к поражению заболевания вилтом. 

На контрольном варианте (без внесения калия) опыта растения, пораженные вилтом составили 
7,7 %, а при внесении калия по 50 кг/га под зяблевую вспашку и бутонизации хлопчатника этот показа-
тель снизился до 2,1 %. 

Таким образом, можно заключить, что оптимальное использование калия хлопчатником наблю-
дается при внесении 50 кг/га под зябь и 50 кг/га в фазе бутонизации растений, при этом повышается 
урожай хлопка – сырца повышался на 4,5 ц/га в сравнении с контролем. 
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DEVELOPMENT TRAJECTORIES IN THE 21ST 
CENTURY 

Brem Margarita Maksimovna 
student 

Russian Presidential Academy of National Economy and Public Administration 
 

Abstract: The article analyzes the long-term impact of the post-war partition of Germany (1949–1990) on the 
economic, social, and mental structures of the reunified country in the 21st century. The main thesis is that 
formal reunification did not lead to the homogenization of the national space: eastern and western lands retain 
asymmetric patterns of institutional trust, labor mobility, and digital adaptation. Using a comparative analysis of 
educational systems, labor markets, and memory policies, the article reveals how the industrial heritage of the 
GDR and the social market model of the FRG transform into modern innovation gaps. The article argues that 
the partition of Germany should be viewed not as a closed historical episode but as an active factor of domes-
tic political dynamics. 
Keywords: Partition of Germany, GDR and FRG, economic asymmetry, transformation society, memory poli-
tics, educational systems, innovation development. 
 

РАЗДЕЛЕННОЕ НАСЛЕДИЕ: КАК ПОСЛЕВОЕННЫЙ РАСКОЛ ГЕРМАНИИ ОПРЕДЕЛИЛ 
ТРАЕКТОРИИ ЕЕ РАЗВИТИЯ В XXI ВЕКЕ 
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Аннотация: В статье анализируется долгосрочное влияние послевоенного раздела Германии (1949–
1990) на экономические, социальные и ментальные структуры объединенной страны в XXI веке. Ос-
новной тезис заключается в том, что формальное воссоединение не привело к гомогенизации нацио-
нального пространства: восточные и западные земли сохраняют асимметричные модели институцио-
нального доверия, трудовой мобильности и цифровой адаптации. На примере сравнительного анализа 
образовательных систем, рынка труда и политик памяти раскрывается, как индустриальное наследие 
ГДР и социально-рыночная модель ФРГ трансформируются в современные инновационные разрывы. 
Статья предлагает рассматривать раздел Германии не как завершенный исторический эпизод, а как 
действующий фактор внутриполитической динамики. 
Ключевые слова: раздел Германии, ГДР и ФРГ, экономическая асимметрия, трансформационное об-
щество, политики памяти, образовательные системы, инновационное развитие. 

 
The Persistent Wall: Why Forty Years of Division Still Matter 
For decades after the fall of the Berlin Wall, the dominant narrative in political science and contemporary 
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history assumed that German reunification would produce a linear process of convergence. East-
ern Länder would adopt the institutions, labor relations, and consumption patterns of the West, and within a 
generation, the division would survive only in museum displays. This assumption has proven false. Thirty 
years after unification, measurable differences in wealth, productivity, life expectancy, and political behavior 
persist. More importantly, the two parts of Germany have developed distinct responses to the challenges of 
the 21st century — digitalization, demographic transition, and decarbonization. This article argues that the par-
tition of Germany in the 20th century did not simply delay national development; it created two parallel moder-
nities that continue to operate under the same federal roof. 

The Economic Gradient: From Industrial Heritage to Innovation Asymmetry 
The most visible legacy of partition lies in the economic structure of eastern and western Germany. The 

Federal Republic of Germany (FRG) developed a decentralized, export-oriented economy dominated 
by Mittelstand – small and medium-sized enterprises often embedded in global value chains. The German Dem-
ocratic Republic (GDR), by contrast, built a centrally planned, heavy-industrial economy oriented toward the 
Comecon market. After reunification, most East German industrial combines were dismantled, not transformed. 

In the 21st century, this has produced what economists call the "productivity gap." Value added per 
worker in the eastern states remains 15–20% below the western average. However, the innovation landscape 
is more nuanced. While West Germany leads in patents and R&D investment, East Germany has developed 
unexpected strengths in renewable energy, biomedical engineering, and public digital infrastructure. The city 
of Jena – a former GDR center for precision optics – now hosts one of Europe's fastest-growing clusters for 
photonics and quantum technologies. The partition legacy here is not one of simple backwardness but 
of divergent adaptation: eastern institutions learned to do more with less, which in an era of fiscal constraint 
becomes a competitive advantage. 

Mindsets and Mobility: The Two Germanies Inside the Head 
Economic indicators capture only part of the division's afterlife. Deeper still are the mental models – what 

German sociologists call Mentalitätsunterschiede (differences in mentality). Longitudinal surveys show that East 
Germans consistently report lower levels of institutional trust, higher preference for state-provided social security, 
and greater skepticism toward market risks. These are not mere residues of socialist socialization. They repre-
sent rational adaptations to the experience of institutional collapse in 1990, when state-owned enterprises were 
liquidated, professional qualifications were devalued, and entire biographies became obsolete. 

For the 21st-century German state, this mental gradient creates real governance challenges. East Ger-
mans are less likely to change jobs for higher pay, less likely to move westward for career opportunities, and 
more likely to support populist parties that reject the post-unification settlement. The partition did not simply 
divide territory; it divided temporal horizons – the western orientation toward future individual mobility and the 
eastern preference for present collective security. These horizons shape how Germans in different regions 
respond to automation, climate policy, and European integration. 

Education as a Mirror: Schools, Universities, and Digital Divides 
The partition also produced two distinct educational cultures, whose effects are only now becoming fully 

visible. The FRG developed a stratified, federal system with academic Gymnasium and vocational tracks, em-
phasizing local control and early differentiation. The GDR created a centralized, uniform system designed to 
maximize upward mobility for working-class children, with an early focus on STEM and Russian language in-
struction. 

After unification, the eastern system was largely abolished, and western structures were exported east-
ward. Yet the educational outcomes tell a surprising story. East Germany today has a higher proportion of stu-
dents in advanced STEM tracks, lower rates of grade retention, and – crucially for the digital age – significantly 
better computer and media literacy at the secondary level. The GDR's investment in polytechnical education 
and extracurricular science clubs, dismantled in the 1990s, produced a cohort of teachers who trained the cur-
rent generation. In the 2020s, this translates into a smaller digital divide between urban and rural schools in 
the East compared to the West. The partition legacy in education is thus deeply paradoxical: a system de-
stroyed by unification continues to produce better outcomes for the grandchildren of its graduates. 
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Memory Policy and the Politics of the Incomplete Past 
No analysis of the partition's contemporary impact would be complete without addressing memory. The 

Federal Republic built its post-war identity on the Vergangenheitsbewältigung – the ongoing work of coming to 
terms with National Socialism. The GDR, by contrast, constructed its legitimacy as the anti-fascist state, a nar-
rative that erased Jewish suffering and instrumentalized resistance memory. After 1990, the western memory 
framework was extended to the East, but it did not fit. 

In the 21st century, this has produced a distinctive eastern memory culture, less focused on Holocaust 
commemoration and more attentive to post-war Soviet repression, forced displacement, and the dissolution of 
the GDR itself — experiences that western Germans do not share. When contemporary political debates in-
voke the Nazi past or the Cold War, eastern and western audiences often hear different echoes. The partition 
did not create two separate memories of the same events; it created two different archives of what counts as a 
historically significant event. Managing this divergence is one of the quiet but persistent tasks of German fed-
eral politics. 

Conclusion: The Living Shadow of the Border 
The partition of Germany in the 20th century was not a temporary interruption of national history. It was 

a forty-year experiment in divergent institutional development, the results of which continue to shape the 21st 
century. The border that fell in 1990 has not disappeared; it has moved inward, into wage structures, educa-
tional trajectories, voting patterns, and family memories. For contemporary science, society, and education, 
the lesson is clear: large-scale social transformations do not reset mental and institutional clocks. They layer 
new structures over old ones, creating hybrid formations that are neither pure legacy nor pure innovation. 
Germany in the 21st century is not one country with two pasts. It is one country with two presents. Under-
standing that is the first step toward any future that might, finally, deserve the name "unification." 
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Abstract: For most of the 1960s, the French state officially refused to call the conflict in Algeria a "war." Up 
until 1999, it was legally designated as an "operation to maintain public order" or "maintaining order" (opé-
rations de maintien de l'ordre). This semantic rejection was the first sign of deep social trauma. Unlike the First 
or Second World Wars, the war in Algeria (1954-1962) was fought not against an external enemy, but on terri-
tory that was legally considered part of France itself. Algeria was not a colony in the classical sense — it was 
three French departments. 
The 1960s began with France still bleeding from this conflict. The Evian agreements of March 1962, which 
granted Algeria independence, did not heal France; they only stopped the shooting. What followed was a dec-
ade of silent trauma, forced migration, political instability, and a fundamental redefinition of what it means to be 
French. The purpose of this work is to prove that the war in Algeria was the most important factor that shaped 
French society in the 1960s, forcing it to abandon imperial illusions, resist state—sponsored violence on its 
own streets (Paris, 1961) and build a new national narrative around the figure of Charles de Gaulle. 
Keywords: the war in Algeria, French society, the 1960s, decolonization, the Fifth Republic, trauma, memory. 
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Аннотация: На протяжении большей части 1960-х годов французское государство официально отка-
зывалось называть конфликт в Алжире «войной». Вплоть до 1999 года он юридически обозначался как 
«операция по поддержанию общественного порядка» или «поддержание порядка» (opérations de 
maintien de l'ordre). Этот семантический отказ был первым признаком глубокой общественной травмы. 
В отличие от Первой или Второй мировых войн, война в Алжире (1954–1962) велась не против внешне-
го врага, а на территории, которая юридически считалась частью самой Франции. Алжир не был коло-
нией в классическом смысле — он являлся тремя французскими департаментами. 
1960-е годы начались с того, что Франция всё ещё истекала кровью от этого конфликта. Эвианские со-
глашения марта 1962 года, предоставившие Алжиру независимость, не исцелили Францию; они лишь 
прекратили стрельбу. За ними последовало десятилетие молчаливой травмы, вынужденной миграции, 
политической нестабильности и фундаментального переопределения того, что значит быть французом. 
Цель данной работы — доказать, что война в Алжире была самым важным фактором, сформировав-
шим французское общество 1960-х годов, заставив его отказаться от имперских иллюзий, противосто-
ять спонсируемому государством насилию на собственных улицах (Париж, 1961 год) и выстроить но-
вый национальный нарратив вокруг фигуры Шарля де Голля. 
Ключевые слова: война в Алжире, французское общество, 1960-е, деколонизация, Пятая республика, 
травма, память. 
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Introduction: The War That Didn’t Want a Name 
For most of the 1960s, the French state officially refused to call the conflict in Algeria a “war.” Until 1999, 

it was legally designated as a “public order operation” or “maintenance of order” (opérations de maintien de 
l’ordre). This semantic denial was the first sign of a deep societal wound. Unlike the First or Second World 
Wars, the Algerian War (1954–1962) was fought not against a foreign enemy, but on territory legally consid-
ered part of France itself. Algeria was not a colony in the classic sense  it was three French départements. 

The 1960s began with France still bleeding from this conflict. The Evian Accords of March 1962, which 
granted Algeria independence, did not heal France; they merely ended the shooting. What followed was a 
decade of silent trauma, forced migration, political instability, and a fundamental redefinition of what it meant to 
be French. The aim of this work is to prove that the Algerian War was the single most important factor in shap-
ing 1960s French society, forcing it to abandon imperial illusions, confront state-sponsored violence on its own 
streets (Paris, 1961), and build a new national narrative around the figure of Charles de Gaulle. 

Keywords: Algerian War, French society, 1960s, decolonization, Fifth Republic, trauma, memory. 
Chapter 1. The Political Earthquake: From the Fourth Republic to De Gaulle’s Return 
The Algerian War did not just influence French society from the outside — it brought the French state to its 

knees. The war’s first major societal impact was the complete collapse of the Fourth Republic’s political system. 
1.1. The May 1958 Crisis and the Birth of the Fifth Republic 
Between 1954 and 1958, the Fourth Republic changed governments 18 times, each cabinet more para-

lyzed than the last regarding Algeria. The “ultras” (European settlers in Algeria) and sections of the military, 
furious at what they saw as Paris’s weakness, staged a coup on May 13, 1958, seizing government buildings 
in Algiers and threatening to parachute paratroopers into Paris. This putsch did not fail — it succeeded in over-
throwing the Republic. Fearing civil war, the National Assembly recalled Charles de Gaulle from retirement and 
gave him permission to write a new constitution. Thus, the Algerian War directly created the Fifth Republic — 
the very political system France lives under today. De Gaulle’s return was a classic “recours à l’homme provi-
dentiel” (appeal to the providential man), demonstrating that French society, terrified of chaos, was willing to 
sacrifice democratic procedures for order. 

1.2. The Generals’ Putsch (1961) and the OAS Terror 
The paradox, however, was that de Gaulle — whom the settlers had summoned to keep Algeria 

French — began negotiating for Algerian self-determination. In response, in April 1961, four generals (Challe, 
Salan, Zeller, Jouhaud) launched another putsch, this time against de Gaulle. The putsch failed, but its after-
math tore French society apart. The Organisation Armée Secrète (OAS), a terrorist group of renegade soldiers 
and settlers, launched a campaign of bombings not only in Algeria but in metropolitan France itself. In 1961–
62, the OAS carried out over 15,000 attacks in France, killing police officers, bombing schools, and attempting 
to assassinate de Gaulle at Petit-Clamart (August 1962). French society was suddenly living under a double 
terrorist threat: from the FLN (Algerian nationalists) and from its own radicalized citizens. This created a unique 
atmosphere of paranoia, where neighbor spied on neighbor, and the state was forced to use emergency pow-
ers normally reserved for wartime. 

 
Chapter 2. The Bloody Year: 1961 – The State’s War on Its Own People 
The most direct and traumatic influence of the Algerian War on mainland French society occurred in 

1961, when the French state turned its weapons against Algerian workers living in Paris. This chapter, long 
repressed from national memory, is essential to understanding the 1960s. 

2.1. The Massacre of October 17, 1961 
On October 17, 1961, the Prefect of Police of Paris, Maurice Papon (a former Vichy official), ordered a 

curfew for “Algerian Muslims.” When thousands of Algerians (members of the FLN) protested peacefully, the 
Paris police responded with extraordinary brutality. According to modern historians (Einaudi, Blanchard), be-
tween 100 and 300 bodies were pulled from the Seine River over the following days. Algerian workers were 
beaten to death, thrown off bridges, and shot. The French media, controlled by the state, said almost nothing. 
For decades, French school textbooks did not mention this event. This massacre demonstrated that French 
society in the 1960s operated on two separate legal realities: one for white French citizens, and another for 
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“Muslim French” from Algeria. The state’s willingness to kill its own colonial citizens on the streets of Paris re-
vealed the racist core of late colonialism. 

2.2. The Charonne Metro Massacre (February 8, 1962) 
The violence was not one-sided. On February 8, 1962, the French Communist Party and other leftist 

groups organized a peaceful protest against the OAS. At the Charonne metro station, police again charged the 
crowd, crushing nine protesters to death (eight of whom were French citizens, not Algerians). This event rad i-
calized a significant portion of the French intelligentsia and working class. Intellectuals like Jean-Paul Sartre 
and Marguerite Duras openly denounced state violence, and the event became a foundational trauma for the 
French left. By 1962, French society was not debating Algeria — it was bleeding from internal wounds that 
would fester for decades. 

 
Chapter 3. The Exodus: The Pieds-Noirs and the Harkis Arrive in France 
The end of the war in 1962 triggered one of the largest population movements in French history. The in-

fluence of this migration on 1960s French society was immediate and painful. 
3.1. The Pieds-Noirs: One Million Repatriated Settlers 
In the summer of 1962, approximately one million European settlers (pieds-noirs) fled Algeria, many 

with only a suitcase. They arrived in Marseille and other ports, expecting a hero’s welcome. Instead, they met 
indifference, suspicion, and hostility. Mainland French society, exhausted by war, did not want to hear about 
lost orange groves or villas. The pieds-noirs were perceived as arrogant, racist, and responsible for the war 
themselves. They formed closed communities in the south of France (Nice, Montpellier, Perpignan) and creat-
ed their own political movements (such as the Comité de liaison des rapatriés). Their trauma — a lost home-
land — injected a new, bitter nostalgia into French politics. By the late 1960s, the pieds-noirs became a relia-
ble voting bloc for right-wing populists, a tradition that continues to influence French elections today. 

3.2. The Harkis: The Forgotten Betrayal 
Even more tragic was the fate of the harkis — between 80,000 and 250,000 Algerian Muslims who had 

fought for the French army. France promised to protect them. In practice, French authorities abandoned most 
of them to FLN massacres (an estimated 150,000 were killed in Algeria after independence). Those who did 
reach France — about 42,000 — were herded into squalid, isolated camps (camps de transit) in the forests of 
the Massif Central (e.g., Camp de Rivesaltes, Camp de Saint-Maurice-l’Ardoise). For years, they lived in mud 
and corrugated iron, while French society looked away. The harkis and their children (the beurs) would be-
come a silent, resentful underclass. The French state did not officially apologize until the 2010s. In the 1960s, 
their very existence was an uncomfortable reminder of France’s colonial betrayal. 

Chapter 4. Cultural Memory and Cinematographic Echoes 
The Algerian War was called “the war without a name” precisely because French cinema and literature 

struggled for years to represent it. However, by the late 1960s, the first cracks appeared, and these cultural 
products heavily influenced how society processed its trauma. 

4.1. Cinema as a Forbidden Mirror: The Battle of Algiers (1966) 
The most famous film about the war, Gillo Pontecorvo’s The Battle of Algiers (1966), was banned in 

France for five years. Although directed by an Italian, the film was shot in a documentary style and showed the 
FLN’s guerrilla tactics and, crucially, the French army’s use of torture (electrocution, waterboarding). When the 
film was finally released in France in 1971, it caused riots. Young French viewers saw for the first time what 
their army had done. This film, more than any textbook, forced a conversation about state-sponsored torture. 
In the 1960s, French society was split: the government called the film “anti-French propaganda,” while leftist 
students called it a revelation. 

4.2. The “Pied-Noir” Cinema and Nostalgia 
In contrast, a popular French genre of the late 1960s and early 1970s was the “colonial nostalgia” film, 

such as La Fille du Puisatier (1963) or TV series like Les Gens d’en face. These works depicted Algeria as a 
lost paradise of sunshine, olives, and loyal servants — completely erasing violence and torture. This double 
cinematic movement (realism vs. nostalgia) created two competing memories of the same event. French so-
ciety in the 1960s could not decide whether it was a victim (of the FLN’s terrorism) or a perpetrator (of torture 
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and massacre). This “memory war” (guerre des mémoires) would paralyze French politics for the next fifty 
years. 

Conclusion: The Silent Decade 
By the end of the 1960s, Charles de Gaulle had been forced out of power (1969), partly due to his han-

dling of the May 1968 protests. However, the Algerian War was the ghost at every feast. The war’s influence 
on French society in the 1960s can be summarized in four irreversible changes: 

1. Institutional Rupture: The Fourth Republic died, and the hyper-presidential Fifth Republic was 
born, designed to prevent parliamentary paralysis. 

2. Demographic Transformation: Over one million pieds-noirs and harkis settled in France, chang-
ing the social and political landscape of the Mediterranean coast and creating new forms of racism and re-
sentment. 

3. Normalization of State Violence: The massacres of October 1961 and the use of torture in Alge-
ria set a precedent that state security forces could act with impunity against “internal enemies” — a precedent 
that resurfaced during the 2005 riots. 

4. The Unfinished Memory: France entered the 1970s with a profound case of historical amnesia. 
Unlike the Nazis, there were no Nuremberg trials for the Algerian generals. This silence created a society that 
was, in the words of historian Benjamin Stora, “in a state of denial.” 

In 1999, the French National Assembly finally recognized the term “Algerian War.” In 2018, President 
Emmanuel Macron admitted that the French army had “systematically” used torture. These admissions came 
50 years too late. The 1960s, therefore, were not a decade of resolution for French society, but a decade of 
burial. The Algerian War was the tomb under the rose garden of the Trente Glorieuses (the post-war economic 
boom). Today, whenever France debates immigration, secularism, or national identity, it is still arguing about 
the ghost of 1962. 
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Структура и состав Государственной Думы определены Конституцией Российской Федерации и 

Федеральным законом «О выборах депутатов Государственной Думы Федерального Собрания Россий-
ской Федерации». 

В состав Государственной Думы входят 450 депутатов, которые избираются на основе пропорцио-
нальной системы по партийным спискам на 5 лет. Выборы проводятся по федеральным избирательным 
округам, которые включают в себя всю территорию Российской Федерации. Комитеты Государственной 
думы Российской Федерации образуются на основе принципа пропорционального представительства 
фракций Государственной Думы. Государственная Дума образует ряд таких комитетов [1, с. 627]. 

Данные комитеты предварительно рассматривают законопроекты, а также подготавливают их 
для рассмотрения Государственной Думы, подготавливают заключение по законопроектам, организуют 
парламентские слушания, которые проводит Государственная Дума. В ведение комитетов относятся и 
другие вопросы. 

В состав фракций Государственной Думы входят политические партии и объединения депутатов. 
Фракции выполняют различные функции, например, координируют деятельность своих членов, пред-
ставляют интересы своей политической группы и участвуют в решении вопросов, рассматриваемых на 
пленарных заседаниях. 
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В полномочия Государственной Думы входит бюджетная политика, т.е. депутаты обсуждают и 
принимают законы, касающиеся бюджета Российской федерации, а именно расходы и доходы госу-
дарства на год.  

Также Государственная Дума контролирует исполнение законов и имеют право проводить пар-
ламентские слушания, контролировать деятельность исполнительной власти, включая Правительство 
Российской Федерации. Государственная Дума выполняет законодательную деятельность. 

Рассмотрев структуру, состав и полномочия Государственной Думы, становится понятно, что она 
играет важную роль в системе государственной власти.  Государственная Дума обладает значительной 
влиянием на принятие законодательных актов, контроль за деятельностью исполнительной власти, и 
выработку стратегии развития страны. Её структура и полномочия направлены на обеспечение ста-
бильности в государственном управлении [2, с. 95]. 

Государственная Дума имеет право законодательной инициативы, как и Президент Российской 
Федерации, Совет Федерации, члены Совета Федерации, депутаты Государственной Думы, Прави-
тельство Российской Федерации, законодательные (представительные) органы субъектов Российской 
Федерации. Право законодательной инициативы принадлежит также Конституционному Суду Россий-
ской Федерации и Верховному Суду Российской Федерации по вопросам их ведения. 

Депутаты или комитеты предлагают законопроекты, которые в последствии рассматриваются на 
пленарных заседаниях и обсуждаются на заседаниях Государственной думы. На заседаниях депутаты 
обсуждают изменение или дополнение законопроекта и проводят голосование, если набрано большин-
ство голосов от общего числа депутатов, то законопроект принят и в течение 5 дней передается в Со-
вет Федерации.  

Федеральный закон считается одобренным Советом Федерации, если за него проголосовало бо-
лее половины от общего числа членов этой палаты либо если в течение четырнадцати дней он не был 
рассмотрен Советом Федерации. В случае отклонения федерального закона Советом Федерации па-
латы могут создать согласительную комиссию для преодоления возникших разногласий, после чего 
федеральный закон подлежит повторному рассмотрению Государственной Думой [3, с. 247]. 

Если на повторном голосовании 2/3 депутатов проголосовали «за», то он считается вновь приня-
тым и передается на подпись Президенту Российской Федерации, если Президент отклонит его в тече-
ние 14 дней, то Государственная Дума и совет Федерации рассматривают его вновь. В следствии этого 
можно сделать вывод, что роль Государственной Думы является скорее дополнительной, а институт 
президентства доминирующей. 

Таким образом, государственная Дума является основным законодательным органом, соответ-
ственно ей принадлежит важная роль в законодательном процессе. При этом она ограничена Советом 
Федерации и Президентом РФ тем, что принятые законы Государственной Думы они могут отклонить. 
Подробнее про процедуру создания, рассмотрения и принятия законов будет описано в следующем  
параграфе. 

Законодательный процесс – совокупность процесссуальных действий, способствующих достиже-
нию определенного правового результата, все стадии сменяют друг друга и тем самым обеспечивают 
условия для поэтопного решения задач, стоящих перед ним. Законодательный процесс состоит из 5 
основных стадий.  

Первая стадия законодательного процесса заключается в том, что законопроекты вносятся в 
Государственную Думу теми субъектами, которые обладают законодательной инициативой (например, 
Президентом Российской Федерации). 

Вторая стадия – Государственная дума рассматривает различные законы в 3 чтениях. Она может 
одобрить и принять или же отклонить законопроект. 

Третья стадия предполагает рассмотрение законопроекта Советом Федерации. Перед подписа-
нием Президентом Российской Федерации, федеральный конституционный закон должен быть одоб-
рен большинством сенаторов и депутатов в Государственной думы.  

Четвертая стадия законодательного процесса в России – подписание принятых федеральных за-
конов Президентом Российской Федерации. После принятия Государственной думой и утверждения 
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Советом Федерации федерального закона, он направляется Президенту Российской Федерации для 
подписания и публикации (14 дней на подписание закона, после чего он должен быть опубликован).   

Пятой стадией является – обнародование законопроекта. После подписания Президентом РФ за-
коны должны быть опубликованы в любом печатном издании или на интернет-портале правовой ин-
формации, телевиденью, а также по радио. Федеральные конституционные законы и федеральные 
законы вступают в силу сразу же на всей территории Российской Федерации по истечении 10 дней по-
сле их официального опубликования [4, с. 32]. 

Таким образом, законодательный процесс включает в себя несколько этапов, каждый из которых 
индивидуален и имеет свои особенности. Именно благодаря законодательному процессу урегулирова-
ны правила поведения общества и деятельность органов государственной власти. 
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GAMES IN HISTORY LESSONS 
 

Manzyuk Denis Sergeevich 
 
Abstract: Every teacher strives to make their lessons interesting, exciting and memorable. 
Keywords: science, history, games. 

 
Каждый учитель должен сделать свои уроки активными, захватывающими и запоминающимися. 

Особенно для учеников с ОВЗ, которые постоянно должны расширять свой кругозор.  Одной из форм 
обучения, развивающей  получение информации, является игра. Игра для школьника интересна, по-
нятна, это часть его жизненного пути. Обучение в игре происходит незаметно для детей, потому что все 
его внимание сосредоточено на игре, а не на усвоении материала, как это часто бывает во время уро-
ках в школе. Преподователь, передавая знания с помощью игр, учитывает не только будущие интере-
сы учащихся, но и удовлетворяет сиюминутные. Используя игры, учитель организовывает учебную де-
ятельность, исходя из природных особеностей ребенка, а не своего (взрослого) понимания. Игра спо-
собна также решить еще одну проблему - она органично объединяет эмоциональный и рациональный 
виды деятельности детей. Игры развивают логику, речь, внимание, интерес, волевые качества де-
тей.  Дидактические игры и пособия способствуют развитию всех сторон человеческой личности. 

Вот примеры, некоторых из них. Вы наверняка знакомы с ними и используете в своей работе.  
Но о чем-то же надо рассказывать 
Первая игра 
Пример участия в мероприятиях различного уровня 

 
Таблица 1 

Учебный год Уровень Наименование мероприятия 
Форма 
участия 

Результат 
 участия 

2023/2024 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ОО Предметные олимпиады  Очная  20 участников 

Муниципаль-
ный 
 

Спортивно- патриотический фе-
стиваль «Сильная Россия» 

Очная Диплом  
участия 

Городской фестиваль космофест Очная Диплом  
2 место 

Городская военно- патриотиче-
ская игра «Рубеж» 

Очная 2 место команд-
ное 

Зарница 2.0 Очная  Диплом 
1 место  
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Учебный год Уровень Наименование мероприятия 
Форма 
участия 

Результат 
 участия 

Региональ-
ный 
 

Конкурс  наглядной агитации 
«Молодёжь на выборы» 

Заочная 1 диплом 2 ме-
сто, 2 диплома 3 
место 

«Юные Орлята» Очная Диплом 1 место 

Всероссий-
ский 

«Лучший юнармеец» Заочная  Диплом 2 место, 
Диплом 3 место 

Всероссий-
ский 
 

Квест «За оборону Сталинграда» Очная 2 место команд-
ное 

Конкурс для детей с ОВЗ «Мир 
фантазий» 

Заочная  Диплом 1 место 

 
Таблица 2 

Еще одна игра 

2024/2025 
 

ОО Предметные олимпиады  Очная  20 участников 

 
Муници-
пальный 
 

«Юный Орленок» Очная Диплом 1 ме-
сто 

Патриотический марафон «Те-
чение времени» 

Очная Сертификат  
участника 

Военно- патриотическая игра 
«Рубеж» 

Очная Диплом 1 ме-
сто 

Викторина «Их подвиг нельзя 
забыть!» 

Очная Диплом 2 ме-
сто 

Предметные олимпиады  Очная  3 участника 1 
призовое ме-
сто городская 
по истории 

Региональ-
ный 

«Лучший юнармеец» Очная 2 диплома 3 
место 

Вероссий-
ский  

Квест  «Наша Победа» Очная Диплом 1 ме-
сто 

Междуна-
родный 

Конкурс по истории «Олимпис-
2025» 

Заочная  4 дипломов 2 
место, 
3 диплома 1 
место 

2025/2026 Муници-
пальный 
 

Киновикторина  «Сталинград. 
200 дней битвы» 

Очная  Диплом 3 ме-
сто 

 
Я предлагаю поучаствовать вам в этой игре 
Нужен один доброволец 
Чтобы с узить круг поиска, я вам скажу- Мы находимся на уроке истории россии в 9 классе. 
С детьми проще, речь идет о конкретной теме. 
1 Н1 
2 Гос. Д 
3 Ну и последнее изображение, скажем так-уневерсальное, на любой предмет, на все случаи 

жизни 
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Таблица 3 

№ игры 

1 Исторический снежный ком 

2 Исторический калейдоскоп 

3 Историческая олимпиада 

4 Крестики-нолики древний рим 

5 Ролевые игры 
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Аннотация. В статье рассматриваются вопросы совершенствования бухгалтерского учета в целях 
обеспечения финансовой устойчивости организаций. Обоснована роль бухгалтерского учета как клю-
чевого элемента информационного обеспечения управления финансовыми ресурсами. Раскрыты тео-
ретические основы финансовой устойчивости, а также определены основные факторы, влияющие на 
ее формирование. Предложены направления совершенствования бухгалтерского учета, направленные 
на повышение его аналитической, информационной и управленческой значимости. Особое внимание 
уделено внедрению управленческого учета, цифровизации учетных процессов, развитию аналитиче-
ских инструментов и повышению качества бухгалтерской отчетности. Сделан вывод о необходимости 
трансформации бухгалтерского учета как инструмента обеспечения устойчивого развития организаций. 
Ключевые слова: бухгалтерский учет, финансовая устойчивость, управленческий учет, цифровиза-
ция, финансовый анализ, бухгалтерская отчетность, финансовые риски. 
 

DIRECTIONS FOR IMPROVING ACCOUNTING TO ENSURE FINANCIAL STABILITY OF 
ORGANIZATIONS 

Beishenbek uulu E. 
 

Scientific adviser: Parpieva Nurzhamal Rakparovna 
  

Abstract. The article examines issues related to improving accounting in order to ensure the financial stability 
of organizations. The role of accounting as a key element of information support for financial resource man-
agement is substantiated. The theoretical foundations of financial stability are revealed, and the main factors 
influencing its formation are identified. The paper proposes directions for improving accounting aimed at en-
hancing its analytical, informational, and managerial significance. Particular attention is paid to the implemen-
tation of management accounting, the digitalization of accounting processes, the development of analytical 
tools, and the improvement of financial reporting quality. The study concludes that the transformation of ac-
counting is necessary as a tool for ensuring the sustainable development of organizations. 
Keywords: accounting, financial stability, management accounting, digitalization, financial analysis, financial 
reporting, financial risks. 

 
В условиях экономической нестабильности, усиления конкуренции и роста финансовых рисков 

особую значимость приобретает обеспечение финансовой устойчивости организаций. Способность хо-



СОВРЕМЕННАЯ НАУКА, ОБЩЕСТВО И ОБРАЗОВАНИЕ 37 

 

XVII International scientific conference | www.naukaip.ru 

зяйствующего субъекта сохранять платежеспособность, эффективно использовать ресурсы и адапти-
роваться к изменениям внешней среды во многом определяется качеством информационного обеспе-
чения, ключевым элементом которого является бухгалтерский учет. 

Бухгалтерский учет представляет собой не только систему фиксации хозяйственных операций, 
но и инструмент формирования информации, необходимой для анализа и принятия управленческих 
решений. В научной литературе он рассматривается как сложная информационная система, отражаю-
щая экономические процессы и обеспечивающая основу управления организацией [1]. Бухгалтерский 
учет обеспечивает контроль ведения хозяйства и операций, так как именно на основе данных бухгал-
терского учета формируется информация об угрозах организации [2].   

Вместе с тем на практике действующая система учета не в полной мере соответствует совре-
менным требованиям управления. Существенной проблемой является ориентация учета преимуще-
ственно на формирование внешней отчетности и выполнение контрольных функций, тогда как его ана-
литический и управленческий потенциал используется недостаточно.  

Традиционная модель бухгалтерского учета ориентирована преимущественно на отражение уже 
совершенных хозяйственных операций, что ограничивает ее потенциал в части прогнозирования и 
предупреждения финансовых рисков. В современных условиях особую значимость приобретает инте-
грация бухгалтерского учета с управленческим учетом и финансовым анализом. Такое взаимодействие 
позволяет формировать комплексную информационную систему, обеспечивающую более точную оцен-
ку финансовой устойчивости и поддержку принятия обоснованных управленческих решений [3]. 

Таким образом, бухгалтерский учет должен рассматриваться не только как инструмент фиксации 
хозяйственной деятельности, но и как динамичная система, обеспечивающая информационную основу 
для управления финансовой устойчивостью организации и ее устойчивого развития (табл. 1). 
 

Таблица 1 
Функции бухгалтерского учета в обеспечении финансовой устойчивости 

Функция бухгалтерско-
го учета 

Содержание функции 
Влияние на финансовую 

 устойчивость 

Информационная Формирование достоверной информации о 
финансовом состоянии 

Обеспечивает основу для ана-
лиза и принятия решений 

Контрольная Контроль за использованием ресурсов и 
соблюдением финансовой дисциплины 

Снижает финансовые риски и 
предотвращает нарушения 

Аналитическая Обработка и анализ учетной информации Позволяет выявлять проблемы и 
повышать устойчивость 

Управленческая Обеспечение данных для принятия управ-
ленческих решений 

Способствует повышению эф-
фективности деятельности 

 
Несмотря на важную роль бухгалтерского учета в формировании информационной базы управ-

ления, его потенциал в обеспечении финансовой устойчивости используется не в полной мере. Это 
связано с рядом системных ограничений, снижающих качество учетной информации и ее пригодность 
для управленческих решений. 

Одной из ключевых проблем остается недостаточная аналитичность учета. На практике учет часто 
ориентирован на обобщенное отражение операций, что затрудняет проведение углубленного анализа 
финансового состояния. В результате управленческие решения принимаются при дефиците детализиро-
ванной информации, что ограничивает выявление рисков и резервов повышения устойчивости [4]. 

Существенным ограничением является и ориентация учета на налоговые цели. Во многих орга-
низациях учетная политика формируется прежде всего с учетом требований налогового законодатель-
ства, что снижает экономическую информативность данных для внутреннего анализа. Это затрудняет 
объективную оценку финансового состояния и управление финансовой устойчивостью [5]. 

Проблемой остается и слабая интеграция бухгалтерского и управленческого учета. Отсутствие 
единой информационной среды приводит к разрозненности данных и их дублированию, что снижает 
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эффективность управления и замедляет принятие решений. 
Сдерживающим фактором является и недостаточное использование цифровых технологий. Низ-

кий уровень автоматизации ограничивает обработку данных, снижает скорость анализа и усложняет 
прогнозирование финансового состояния. 

Наконец, ограниченность показателей бухгалтерской отчетности не позволяет в полной мере от-
разить реальные финансовые процессы. Стандартные формы отчетности требуют дополнения анали-
тическими показателями и инструментами финансового анализа. 

Таким образом, перечисленные проблемы снижают эффективность бухгалтерского учета как ин-
струмента обеспечения финансовой устойчивости и обусловливают необходимость его дальнейшего 
совершенствования с учетом современных требований управления. 

Приоритетным направлением является развитие информационной функции бухгалтерского уче-
та, предусматривающее детализацию данных и расширение аналитических разрезов. Более структу-
рированное представление информации по видам деятельности, центрам затрат и направлениям ис-
пользования ресурсов повышает точность оценки финансового состояния. 

Расширение аналитики формирует более содержательную информационную базу для принятия 
управленческих решений и позволяет своевременно выявлять негативные тенденции, влияющие на 
финансовую устойчивость. 

Обеспечение финансовой устойчивости требует интеграции бухгалтерского и управленческого 
учета. Важным шагом является внедрение системы центров ответственности, позволяющей распреде-
лять финансовые результаты по подразделениям и усиливать контроль за использованием ресурсов. 

Дополнительным инструментом выступает бюджетирование, обеспечивающее планирование до-
ходов и расходов, контроль их исполнения и выявление отклонений. Это способствует повышению 
прозрачности финансовых потоков и укреплению финансовой дисциплины [6]. 

В условиях цифровой трансформации возрастает роль информационных технологий в учете. Ав-
томатизация процессов снижает трудоемкость обработки данных, повышает их точность и оператив-
ность. Использование ERP-систем обеспечивает интеграцию учетных и управленческих функций, фор-
мируя единую информационную среду организации. Это повышает качество управленческих решений 
и снижает финансовые риски. 

Совершенствование учета предполагает развитие инструментов финансового анализа. Приме-
нение системы коэффициентов ликвидности, рентабельности и финансовой устойчивости позволяет 
комплексно оценивать состояние организации. Важным дополнением является использование методов 
прогнозирования, обеспечивающих оценку перспектив развития и своевременное реагирование на 
возможные риски, что особенно актуально в нестабильной экономической среде. 

Реализация предложенных направлений совершенствования бухгалтерского учета носит при-
кладной характер и направлена на повышение качества управления финансовыми ресурсами органи-
зации. Усиление информационной, контрольной и аналитической функций позволяет формировать бо-
лее достоверную и полную базу данных для принятия управленческих решений, что напрямую влияет 
на уровень финансовой устойчивости. 

Развитие информационной функции за счет детализации и расширения аналитики обеспечивает 
более точное понимание структуры активов, обязательств и финансовых результатов. Это способству-
ет объективной оценке финансового состояния и своевременному выявлению потенциальных рисков. 

Внедрение управленческого учета, включая центры ответственности и бюджетирование, повы-
шает прозрачность финансовых потоков и усиливает контроль за использованием ресурсов. Это спо-
собствует оптимизации затрат и укреплению финансовой дисциплины. 

Цифровизация учета и внедрение современных информационных технологий повышают опера-
тивность обработки данных и их точность. Использование автоматизации, а также таких технологий, 
как искусственный интеллект и роботизация, снижает трудоемкость учетных процессов и усиливает 
аналитическую составляющую деятельности специалистов [7]. Сокращение временного разрыва между 
совершением операций и их отражением в учете повышает скорость управленческого реагирования. 

Повышение качества бухгалтерской отчетности, выражающееся в ее прозрачности и информа-
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тивности, способствует укреплению доверия заинтересованных пользователей и более объективной 
оценке финансового положения организации. В результате реализация указанных направлений обес-
печивает:  

 повышение ликвидности за счет более эффективного управления активами и обязатель-
ствами; 

 снижение финансовых рисков благодаря усилению контроля и прогнозирования; 

 улучшение качества управления на основе достоверной и своевременной информации; 

 укрепление финансовой устойчивости организации. 
Таким образом, совершенствование бухгалтерского учета выступает важным инструментом по-

вышения эффективности деятельности и обеспечения устойчивого развития организаций в современ-
ных экономических условиях. 
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Аннотация: в статье исследуются трансформации смысложизненных ориентаций личности в условиях 
развития информационного общества. Анализируются факторы влияния цифровых технологий на 
формирование ценностей, рассматриваются риски фрагментации смыслов и возможности консолида-
ции идентичности в цифровой среде. Предложены направления поддержки устойчивых смысложиз-
ненных ориентиров в условиях информационной перегрузки. Результаты исследования могут быть по-
лезны философам, социологам, психологам и специалистам в области образования. 
Ключевые слова: смысложизненные ориентации, информационное общество, цифровая идентич-
ность, ценности, виртуальная реальность, информационная перегрузка, самореализация, мировоззре-
ние, цифровизация, социальная философия. 
 

THE FUTURE OF LIFE-ORIENTATION IN THE CONTEXT OF INFORMATION SOCIETY DEVELOPMENT 
 

Parfenov Aleksey Vyacheslavovich 
 
Abstract: The article explores the transformations of an individual's life-meaning orientations in the context of 
the development of the information society. It analyzes the factors influencing the formation of values, exam-
ines the risks of fragmentation of meanings, and explores the possibilities of consolidating identity in the digital 
environment. The article suggests ways to support sustainable life-meaning orientations in the face of infor-
mation overload. The findings can be useful for philosophers, sociologists, psychologists, and education pro-
fessionals. 
Keywords: life orientation, information society, digital identity, values, virtual reality, information overload, self-
realization, worldview, digitalization, and social philosophy. 

 
Современное общество переживает бурную цифровизацию, проникающую во все аспекты жиз-

ни - от коммуникаций и профессиональной деятельности до самоидентификации и поиска жизненного 
смысла. Изменения в информационном пространстве радикально трансформируют механизмы фор-
мирования и распространения смысложизненных ориентаций - устойчивых убеждений личности о це-
лях, ценностях и смысле бытия, которые задают её жизненную траекторию. 

Актуальность исследования обусловлена усилением воздействия цифровых технологий на ми-
ровоззрение индивида, кризисом традиционных ценностных систем под влиянием глобализации и 
цифровизации, а также необходимостью прогнозирования эволюции смысложизненных ориентаций 
для обеспечения устойчивого общественного развития. 

Цель работы - определить ключевые тенденции и перспективы трансформации смысложизнен-
ных ориентаций в условиях становления информационного общества. 
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Задачи исследования: проанализировать теоретические концепции смысложизненных ориента-
ций; исследовать влияние цифровых технологий на ценностные установки личности; выявить риски и 
потенциал цифровой среды для устойчивого развития смыслов; разработать стратегии поддержки 
смысложизненных ориентаций в информационном обществе. 

Смысложизненные ориентации - это многоуровневая система устойчивых представлений о це-
лях, ценностях и смысле существования, формирующая ядро мировоззрения, определяющая жизнен-
ную стратегию и служащая механизмом саморегуляции поведения [1]. 

В современной науке выделяют несколько ключевых подходов к их пониманию. Экзистенциаль-
ный подход (А. Камю, Ж.-П. Сартр, В. Франкл [10]) подчёркивает индивидуальный поиск смысла в аб-
сурдном мире через свободу выбора, личную ответственность, уникальность опыта и преодоление эк-
зистенциального вакуума посредством творчества. В. Франкл особо отмечал, что смысл не создаётся 
субъектом, а открывается через творчество, переживания и отношение к страданиям. 

Аксиологический подход (М. Шелер, Н. Гартман) интерпретирует смыслы через объективную 
иерархию ценностей, где высшие идеалы (истина, добро, красота) задают развитие личности, а кон-
фликты ценностей провоцируют кризис смыслов. 

Социально-философский подход (Ю. Хабермас [11], Э. Гидденс [1]) фокусируется на роли соци-
альных структур в согласовании смыслов через коммуникативное действие, трансляцию ценностей ин-
ститутами, влияние глобализации и медиа, а также рефлексию как инструмент адаптации.  

Культурно-историческая теория (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев) рассматривает смыслы как про-
дукт интериоризации культурных норм в процессе социального взаимодействия и деятельности, где 
личностный смысл отличается от общественного значения, а развитие личности связано с их пере-
осмыслением. 

Наконец, постмодернистская перспектива (Ж. Бодрийяр, М. Фуко) акцентирует плюрализм и 
фрагментацию смыслов: деконструкцию традиционных иерархий, симулякры как суррогаты реально-
сти, множественность идентичностей и кризис глобальных нарративов. 

Проведем философско-гуманитарный анализ смысложизненных ориентаций. 
В структуре смысложизненных ориентаций выделяют взаимосвязанные компоненты: когнитив-

ный (представления о целях, ценностях, социальных нормах и правилах), эмоционально-ценностный 
(личностное отношение к ценностям и их значимость для индивида), поведенческий (готовность к дей-
ствиям в соответствии со смыслами и их реализация в поступках), а также рефлексивный (способность 
к осмыслению и переоценке собственных ориентаций) [2]. 

Эволюция этих ориентаций отражает трансформации общественного сознания. В традиционном 
обществе смыслы определялись традицией, религией и коллективным сознанием с приоритетом коллек-
тивных ценностей. Индустриальная эпоха усилила индивидуальные смыслы, рационализацию целей и 
ориентацию на успех со статусом. В информационном обществе наблюдается плюрализация смыслов, 
фрагментация ценностных систем под влиянием глобальных медиа и цифровых технологий [3]. 

Современные исследования фокусируются на культурной трансмиссии ценностей (передаче 
смыслов между поколениями в условиях быстрых изменений), социализации в плюралистическом ми-
ровоззренческом поле (формировании устойчивых смыслов среди конкурирующих систем), адаптации 
к социальным сдвигам (механизмах сохранения смысловой устойчивости) и цифровой социализации 
(влиянии виртуальной среды на идентичность и ценностные установки). 

Ключевые функции смысложизненных ориентаций включают ориентирующую (определение це-
лей и приоритетов), мотивационную (стимулирование деятельности для реализации смыслов), инте-
гративную (обеспечение целостности личности и мировоззрения), защитную (помощь в преодолении 
кризисов через переосмысление) и коммуникативную (основу взаимопонимания во взаимодействиях). 

Изучение этих ориентаций осложняется субъективностью восприятия смыслов, их динамично-
стью и изменчивостью, влиянием социального контекста на ответы, трудностями операционализации 
понятий «смысл» и «ценность», а также необходимостью междисциплинарного подхода [4].  

Оценим влияние информационного общества на смысложизненные ориентации. 
Развитие информационного общества порождает новые условия для формирования, трансляции 
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и трансформации смысложизненных ориентаций личности, затрагивая технологические, социально-
культурные и психологические измерения человеческого бытия [5].  

Ключевой чертой эпохи стала беспрецедентная доступность информации, расширяющая выбор, 
но провоцирующая перегрузку: ежедневный объём данных эквивалентен сотням газет, что затрудняет 
осмысленную обработку и рождает «парадокс выбора», парализующий решения и размывающий ори-
ентиры. 

Алгоритмизация пространства формирует «информационные пузыри» и «эхо-камеры», сужая 
кругозор: персонализированный контент усиливает существующие установки, блокируя альтернативы и 
поляризуя смыслы. Виртуальная коммуникация порождает альтернативные идентичности в «цифровых 
племенах», где онлайн-сообщества замещают традиционные группы, а виртуальная эмпатия подменя-
ет реальные связи [6]. 

Геймификация жизни внедряет игровые механики (баллы, уровни, достижения) в повседнев-
ность, смещая фокус с внутренних смыслов на внешние метрики: успех измеряется лайками и рейтин-
гами, формируя «экономику внимания», где ценность зависит от медийной популярности, а не личных 
качеств. 

Глобализация универсализирует культурные коды, ослабляя локальные традиции и порождая 
синтетические ценности; глобальные вызовы (климат, пандемии, неравенство) задают общечеловече-
ские ориентиры, но провоцируют конфликт между ними и локальными. Ускорение жизни от мгновенной 
связи сокращает планирование, развивая «клиповое мышление» без рефлексии [7]. 

Образование трансформируется: онлайн-платформы демократизируют знания, но снижают глу-
бину, смещая акцент с «зачем?» на «как?», в рамках lifelong learning, требующего постоянной пере-
оценки смыслов. Новые формы труда (фриланс, удалённая работа) расширяют свободу, но стирают 
границы работы и жизни; автоматизация ставит вопрос о целях существования, переосмысляя труд как 
источник смысла [8]. 

Информационное общество генерирует феномены вроде FOMO (страх упустить важное), под-
талкивающий к поверхностному потреблению и приоритету новизны над устойчивостью. Цифровая ам-
незия (эффект Google) ослабляет память и осмысление, фокусируя на поиске, а не понимании. Посто-
янное подключение erode уединение и рефлексию, создавая иллюзию насыщенности при дефиците 
глубоких переживаний. 

Цифровизация несёт риски фрагментации, но открывает горизонты: глобальные ресурсы позво-
ляют конструировать индивидуальные ценности, интерактивные платформы развивают мышление, а 
цифровые сообщества - новые формы идентичности, альтруизма и активности (краудфандинг, онлайн-
волонтёрство). Персонализация поиска смыслов адаптирует их под личные нужды. 

Эмпирические данные подтверждают тенденции: опрос ВЦИОМ (2023) фиксирует у молодёжи 
сдвиг к краткосрочным целям; исследование НИУ ВШЭ (2022) - влияние соцсетей на представления об 
успехе (68% респондентов); мета-анализ Journal of Personality and Social Psychology (2021) выявляет 
рост тревожности у пользователей, но и шире спектр моделей. Влияние диалектично: риски фрагмен-
тации уравновешиваются шансами на синтез. 

Анализ трансформаций позволяет очертить сценарии эволюции, балансирующие вызовы цифры 
и рефлексию: от деградации до синтеза. 

Сценарий деградации смыслов усиливает фрагментацию от перегрузки и алгоритмов, подмену 
истинных ценностей суррогатами (лайки вместо глубины), кризис идентичности, гедонизм от мгновен-
ных наград и клиповое мышление, ведя к массовому экзистенциальному вакууму и атомизации [9]. 

Сценарий консервации традиций возрождает религию, локальные институты и рефлексию (меди-
тацию, осознанность), сопротивляясь дегуманизации, но рискует изоляционизмом и конфликтами поко-
лений в глобальном мире. 

Сценарий синтеза смыслов интегрирует традиции и технологии: цифровая грамотность с крити-
кой, философское онлайн-образование, этичные алгоритмы, осознанное потребление (детокс), плат-
формы для глубокого взаимодействия. 

Условия реализации оптимального сценария включают переориентацию образования на миро-
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воззрение, государственную поддержку идентичности, этичные стандарты платформ, культуру диалога 
поколений и практики осознанности на индивидуальном уровне. 

Анализ показывает, что наиболее вероятным представляется смешанный сценарий, сочетающий 
элементы всех трёх вариантов в разных пропорциях для различных социальных групп. Молодёжь, вы-
росшая в цифровой среде, скорее будет тяготеть к синтетическим моделям, интегрирующим техноло-
гии и смыслы. Старшие поколения могут предпочесть консервативные стратегии, опирающиеся на про-
веренные ценностные системы. При этом риски деградации смыслов останутся актуальными для тех, 
кто не обладает достаточной рефлексивной культурой и цифровой грамотностью. 

Ключевым фактором, определяющим будущее смысложизненных ориентаций, станет способ-
ность общества выработать механизмы гармонизации технологического прогресса и духовного разви-
тия. Это требует совместных усилий философов, педагогов, психологов, разработчиков цифровых тех-
нологий и политиков. Только комплексный подход позволит сохранить человеческую субъектность и 
смысловую наполненность жизни в условиях стремительной цифровизации. 
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Аннотация: В статье рассматривается лингводидактический потенциал романа Дж. К. Роулинг «Гарри 
Поттер и Философский камень» как источника аутентичной лексики и культурологической информации 
при изучении английского языка. Актуальность исследования обусловлена противоречием между «сте-
рильной» лексикой школьных учебников и реальными языковыми потребностями учащихся, сталкива-
ющихся с идиомами, игрой слов и культурными кодами в оригинальных текстах. Цель работы — про-
демонстрировать на конкретных примерах объем культурно-значимой и уникальной лексики, которая 
содержится в первой книге серии. В ходе исследования был проведен выборочный анализ текста, поз-
воливший классифицировать языковой материал по категориям, включающим авторские неологизмы, 
«говорящие» имена и другие аспекты, выявить их этимологические связи с историей, мифологией и 
фонетикой английского языка. Особое внимание уделено сравнению авторских единиц с общеупотре-
бительной лексикой и культурологическому комментированию имен собственных и топонимов (Diagon 
Alley, Malfoy, Dumbledore). Делается вывод о том, что обращение к знакомому сюжету в оригинале поз-
воляет преодолеть разрыв между учебной и реальной языковой средой, формируя у учащихся более 
глубокое понимание британской культуры и расширяя словарный запас далеко за пределы учебной 
программы. 
Ключевые слова: аутентичный текст, лингвокультурные единицы, авторские неологизмы, «говоря-
щие» имена, британские реалии, языковая игра, методика преподавания английского языка, Дж.К. Ро-
улинг, Гарри Поттер, культурный код. 
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Abstract: The article examines the linguodidactic potential of J.K. Rowling's novel "Harry Potter and the Sor-
cerer's Stone" as a source of authentic vocabulary and cultural information in teaching English. The relevance 
of the study is обусловлена (driven by) the contradiction between the "sterile" vocabulary of school textbooks 
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and the real language needs of students who encounter idioms, wordplay, and cultural codes in authentic 
texts. The aim of the work is to demonstrate, through concrete examples, the volume of culturally significant 
and unique vocabulary contained in the first book of the series. The study conducted a selective analysis of 
the text, which allowed for the classification of linguistic material into categories, including author's neologisms, 
speaking names, etc. and identified their etymological connections with history, mythology, and English pho-
netics. Special attention is paid to comparing the author's linguistic units with commonly used vocabulary and 
to the cultural commentary of proper names and toponyms (Diagon Alley, Malfoy, Dumbledore). It is concluded 
that engaging with a familiar plot in the original allows one to bridge the gap between the academic and real 
linguistic environments, fostering a deeper understanding of British culture among students and expanding 
their vocabulary beyond the curriculum. 
Key words: authentic text, linguocultural units, author's neologisms, speaking names, British realia, language 
play, methods of teaching English, J.K. Rowling, Harry Potter, cultural code. 

 
Кажется, что читать детскую книжку про мальчика-волшебника  очень легко, но на деле даже 

уверенные студенты уровня Intermediate часто сталкиваются с неожиданными трудностями. Сюжет 
знаком практически каждому с детства, а вот язык живет своей отдельной, непредсказуемой жизнью. 
Проблема заключается в том, что школьные учебники чаще всего предлагают «стерильную» лексику — 
правильную, но безжизненную. В реальном общении и литературе мы встречаем идиомы, игру слов и 
культурные коды. Переводы и экранизации неизбежно срезают целый пласт авторской мысли, и имен-
но этот разрыв между учебным и живым языком помогает преодолеть мир Гарри Поттера. Знакомый 
сюжет облегчает понимание, а внимание смещается на языковые особенности и скрытые смыслы, за-
ложенные автором. 

Джоан Роулинг создала целую лингвистическую вселенную. Слово Muggle, например, образова-
но от устаревшего mug (простак) с пренебрежительным суффиксом. Оно передает не просто отсут-
ствие магии, а ментальную ограниченность человека. В учебниках вы можете найти fool, но не Muggle. 
Название Quidditch намекает на латинское quid pro quo (одно вместо другого), что очень точно отража-
ет суть игры с постоянным перехватом мяча. Термин Apparition (трансгрессия) вместо скучного tele-
portation заставляет чувствовать разницу между латинскими и германскими корнями [1, с. 939]. А закли-
нания вроде Lumos или Nox — это узнаваемая латынь (lumen — свет, nox — ночь), превращающая 
чтение в настоящую этимологическую игру, которую не найти ни в одном учебнике [2, с. 495]. 

У Роулинг нет и случайных имен. Например, имя Draco Malfoy, где Draco — латинское «дракон» и 
имя жестокого законодателя Драконта, а Malfoy — от старофранцузского mal foi (плохая вера) [3, с. 
1331]. Или же Severus Snape, где Severus переводится как «суровый», а Snape происходит от древне-
скандинавского sneypa (бесчестить) [3, с. 1332]. Даже имя доброго директора Albus Dumbledore говорит 
само за себя: Albus — «белый» (противопоставление темному Волан-де-Морту), а Dumbledore — ста-
ринное девонширское слово, обозначающее шмеля.  

Названия мест в мире Гарри Поттера — это настоящие фонетические головоломки. Diagon Alley 
при быстром произнесении превращается в diagonally (по диагонали), намекая, что мир магов суще-
ствует «по диагонали» с миром магглов. Knockturn Alley становится nocturnally (по-ночному), что иде-
ально описывает мрачный переулок темных магов. Даже платформа 9¾ символизирует пограничье 
между детством и взрослостью, реальностью и магией. Когда ученик сам «слышит» эти игры слов, его 
языковая догадка развивается гораздо быстрее. 

Сам же Хогвартс — это узнаваемое отражение реальных британских школ-пансионов вроде Ито-
на. Система факультетов, соревнование за Кубок школы, оставление после уроков (detention), должно-
сти префектов (prefects) и старост (Head Boy) — все это точная копия британской образовательной 
традиции. Описания праздников знакомят с реальными рождественскими угощениями: mince pies, 
Christmas pudding, Christmas crackers. А денежная система магов — галлеоны, сикли и кнаты — паро-
дирует старую британскую систему фунтов, шиллингов и пенсов, отмененную только в 1971 году [4]. 



48 СОВРЕМЕННАЯ НАУКА, ОБЩЕСТВО И ОБРАЗОВАНИЕ 

 

XVII международная научно-практическая конференция  | МЦНС «НАУКА И ПРОСВЕЩЕНИЕ» 

Лингвистическое творчество Роулинг не ограничивается именами и локациями — оно буквально 
прорастает из земли. Анализ всех семи книг цикла показывает, что из 33 упомянутых растений 20 дей-
ствительно существуют в реальной ботанике, например Shrivelfig или Gillyweed [5, с. 506]. Их латинские 
эквиваленты легко узнаваемы, но автор наделяет их необычными свойствами: например, инжир пре-
вращается в «сморщивающийся» инжир для зелий уменьшения. Особого внимания заслуживают 
неологизмы, созданные с научной точностью. Растение Soporophorus (Дремонсное) образовано от ла-
тинского sopor — глубокий сон, выдавая его усыпляющую функцию. А название Mimulus mimbletonia и 
вовсе составлено как формула: mime (мимическая гримаса) + bulus (субстанция) + tonia (напряжение), 
что в сумме означает «вещество, расслабляющее рот» [5, с. 506]. Роулинг не придумывает хаотично — 
она конструирует слова по законам латинской и английской морфологии, превращая чтение в этимоло-
гическое расследование. 

«Гарри Поттер» — это не просто детская сказка, а полноценный источник знаний о языке и куль-
туре Великобритании. Авторские неологизмы, игра слов, отсылки к латыни и древнеанглийским осно-
вам, а также воспроизведение британских школьных традиций — все это остается за рамками учебни-
ков. Формирование настоящего понимания языка невозможно без погружения в культуру и аутентичную 
среду, а культура живет в деталях, шутках и скрытых смыслах, которые сохраняются только в оригина-
ле. Книги о Гарри Поттере позволяют сделать изучение английского не просто эффективным, но и по-
настоящему увлекательным. 
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ДНИИП им. А.А. Тахо-Годи 
 

Аннотация. В данной статье рассматривается тема детских произведений в творчестве Р. Рашидова. 
Творческий путь. В своих детских стихах Р. Рашидов поднимает тема труда, добра, красоты окружаю-
щей природы во все времена года. Яркое самобытное творчество для детей народного поэта Р. Раши-
дова основывается на удивительно поэтическом видении мира, глубоком знании детской психологии и 
специфических законов детской литературы.  
Ключевые слова: детские, стихи, детская психология, тема труда, даргинская детская литература. 
 

WORKS BY RASHID RASHIDOV FOR CHILDREN 
 

Daudova B.A. 
 

Abstract. This article explores the theme of children's literature in the works of R. Rashidov. Creative path. In 
his children's poems, R. Rashidov raises the theme of work, goodness, and the beauty of nature in all sea-
sons. The vivid and original works for children by the folk poet R. Rashidov are based on a remarkably poetic 
vision of the world, a deep knowledge of child psychology, and the specific laws of children's literature.  
Keywords: children's literature, poetry, child psychology, theme of work, Dargin children's literature. 

 
Говоря о даргинской детской литературе, особо надо остановиться на поэзии Р. Рашидова, лю-

бимого поэта дагестанской детворы. Значительная часть творчества Р. Рашидова посвящена детям. 
Детская поэзия – стихия поэта. В детской литературе он нашел свой собственный голос, только ему 
присущий поэтический почерк. Он автор сборников стихов на даргинском языке, выпущенных в разные 
годы Дагестанским учебно-педагогическим издательством для детей дошкольного и школьного возрас-
та: «Юный космонавт» (1957), «Разговор в саду» (1960), «Смешные люди» (1969), «Юные зодчие» 
(1975), «Стихи, написанные в солнечный день» (1979), «Стихи детям» (1981), «Вечером у ворот» 
(1983), «Пусть у каждого будет друг» (1986). 

Большую известность получили такие его книги, как «Песни горского мальчика», «Весенние гос-
ти», «Живое к солнцу тянется», «Поклоняюсь высокому солнцу», «Дети такие мне нравятся очень», «К 
нам в аул Мороз пришел», «Умный балхарец» и другие. 

На сценах драматических театров Дагестана поставлены в разные годы пьесы-сказки Р. Раши-
дова « Житель соколиной горы», « Однорогий тур», « Снежный барс побеждает». 

Рашид Рашидов был активным общественным деятелем, руководил даргинской секцией СП Рес-
публики Дагестан. Народный поэт Дагестана Р. Рашидов – лауреат республиканской ДАССР премии 
им. С. Стальского, лауреат литературной колхозной премии им. О. Батырая. 

Решением Всемирного Совета по дагестанской и юношеской литературе в 1980 году Р. Рашидо-
ву был присужден Почетный диплом Международной премии Г.Х. Андерсена. 

Рашида Рашидова по праву относят к тем поэтам, произведения которых с удовольствием чита-
ют как взрослые, так и дети. 

«В стихах Р. Рашидова мы видим красочный мир, в котором живут, играют  дети, – будущие тру-
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женики. До этих стихов в дагестанских детских книгах много говорилось о детях, но самих детей не бы-
ло видно. С выходом в свет первой детской книжки Рашида Рашидова на русском языке в пятидесятых 
годах мы впервые в дагестанской литературе встретились не с цветистыми фразами о детях, а самими 
детьми» 

У Рашида Рашидова много стихов, посвященных природе. Под его пером природа как бы ожива-
ет, обыденное, примелькавшееся в жизни, вдруг становится чудом. Казалось бы такой заурядный факт 
в ауле – мороз – поэт превращает в волшебство: строятся мосты ледяные, утесы превращаются в се-
ребро, на ветвях деревьев, как в сказке, сверкает иней, окна покрываются резным узором, как прослав-
ленные изделия кубачинских златокузнецов. А с детьми что делает проказник Мороз? Не щиплет их за 
нос, а целует в щеки. Конечно, чтобы дети все эти чудеса заметили, нужно, чтобы лирическое стихо-
творение «К нам в аул Мороз пришел» ожило, чтобы оно не просто было изучено, заучено, а вызвало 
бы определенное ответное чувство. Этого можно достичь, если воспитатель сможет и вступительным 
словом, и чтением текста стихотворения «разбудить» у детей интерес, тогда при перечитывании текста 
и беседе дети выразят свое отношение к мыслям автора.  

В зарисовках природы Р. Рашидов выступает как тонкий наблюдатель, знаток горного пейзажа. В 
доступной детям форме он рассказывает и о летнем дожде, и о весеннем громе, и о зимнем морозе. И 
везде природа у Р. Рашидова одухотворена. Обязательна и присутствие детей в каждом произведении, 
любовью к ним пронизана каждая строка поэта. Стихи для детей Р. Рашидова самобытны, полны 
национального колорита, детской непосредственности, блещут юмором. 

Стихи Р. Рашидова читаются легко, они интересны по содержанию. Поэт часто использует фоль-
клорные приемы из детского творчества даргинцев; гиперболы, пословицы и поговорки, повторения, 
сказочные зачины и элементы фантастики. 

Стихотворение «К нам в аул Мороз пришел» легко воспринимается детьми. Образ Мороза ожи-
вает в стихотворении, этому способствуют и олицетворения («шел Мороз издалека…», «видит…», 
«дело знал старик седой…» и т.д.) и красочные эпитеты (серебряный, белоснежный, юный, синий-
синий, резной) 

В январе 1989 года в газете «Дагестанская правда» опубликовано несколько стихотворений Р. 
Рашидова, адресованных детям. Одно из них, озаглавленное «Сколько красок у зимы?» тематически 
перекликается со стихотворением «К нам в аул Мороз пришел». 

Взяв разноцветные карандаши,  
Начал Иса рисовать, 
А за окном все бело, и летят 
Белые хлопья опять. 
Сколько цветов и оттенков вокруг 
Было у летней поры! 
А наступила зима – и бело 
Все, как вершина горы. 
Нет, это кажется только, что все 
Сделалось белым вокруг. 
Глянь, как зардели в морозном лесу 
Грозди рябины, мой друг. 
Можешь в горах посредине зимы 
Ты увидать из окна. 
Как, словно летом, стоит на скале 
В платье зеленом сосна. 
В чаще мелькнула лиса, как огонь. 
Однообразия нет. 
В красной рубахе снегирь прилетел, 
Зелен синицы жилет. 
А на репейник слетелись щеглы. 
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Пир закатив вчетвером. 
Царственно впрямь оперение их: 
Пурпур и золото в нем. 
Солнце сквозь тучи пробьется – и вновь 
Свечи зажжет на снегу, 
Будет великое мужество их 
В поле, в лесу, на лугу. 
Залиловеет над трубами дым, 
Даль станет ярче парчи. 
Красный, зеленый и синий скорей 
Ты карандаш отточи! 

(Перевод с даргинского   Я. Козловского)  
Непосредственность восприятия окружающего мира свойственна стихотворению «К нам в аул 

Мороз пришел», то же самое можно сказать и  о стихотворении «Сколько красок у зимы?». Красочные 
картины зимы, нарисованные поэтом, вызывают восторг у детей, воспитывают любовь к природе. Это 
еще и еще говорит о том, что у Р. Рашидова на первом плане всегда стоит дагестанская детвора, же-
лающая все знать, все понять, поэтому и стихи для нее полны всякого задора и выдумки, о чем бы ни 
говорил поэт. 

Интересны не только стихи Р. Рашидова о природе («Дождь», «Осенний лес», «Весна»), но и 
стихи о мальчишках-озорниках: «Какие друзья?», «Язык Халида», «Канатоходцы», «Не выходит, Ибра-
гим», «Разведчики пещеры», «Ссора», «Дети такие мне нравятся очень», «Мяч», а также стихи о труде: 
«Часовой мастер», «Арбуз», «Жалоба кармана», «Медведица тесто месила» и др. 

Бабушкина сметана 
 

Жита ца х1уй х1ербик1ар       Одним глазом смотрит кот  
Хухуни се бирулил,                   За бабушкой, 
Бара чебасибси бурт               Свежую сметану 
Чина диг1янбирулил                  Куда она положит.                
 
 
Кьакьамабик1уд рик1ар         Не переживай – говорит, 
Ханича житализи,                  Ханича коту,– 
Хуху карили аркьян,                Бабушка в пекарню пойдет, 
«Ц1адуршех1е» буртлизи     «Мы сожжем» сметану. 
 

/подстрочный перевод Б.А. Даудовой/ 
 

Яркое самобытное творчество для детей народного поэта Р. Рашидова основывается на удиви-
тельно поэтическом видении мира, глубоком знании детской психологии и специфических законов дет-
ской литературы. Он  – тонкий психолог, умеющий раскрыть внутренний мир детей и просто говорить о 
том, что больше всего волнует ребенка. 

Р. Гамзатов неоднократно отмечал, что до Р. Рашидова по сути дела не было детских дагестан-
ских писателей, хотя для детей многие пытались писать. 

О творчестве Р. Рашидова с одобрением отзывались русские детские писатели, особенно о кни-
гах «Дети такие мне нравятся очень», «К нам в аул Мороз пришел». Именно в этих сборниках Р. Раши-
дов проявил себя самобытным и интересным поэтом, стихи которого полны национального колорита, 
юмора, неподдельной детской непосредственности, он умеет сложные жизненные явления передать 
так, чтобы маленькому человеку было интересно и понятно. 
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Аннотация: статья посвящена анализу языкового воплощения запахов цветов в произведениях 
А.И. Куприна («Нарцисс», «Сирень», «Фиалка», «Ночная фиалка», «Осенние цветы»); были рассмотре-
ны основные группы лексики, репрезентирующей запахи цветов, выявлена роль цветочных ароматов в 
выражении ольфакторного флористического кода в текстах писателя. 
Ключевые слова: лексема, художественный текст, флористическая лексика, ольфакторный код, оль-
факторная память.  

 
THE SMELLS OF FLOWERS IN THE WORKS OF A.I. KUPRIN: THE LINGUISTIC ASPECT 

 
Sorochenko Elena Nikolaevna 

 
Abstract:  The article is devoted to the analysis of the linguistic embodiment of the smells of flowers in the 
works of A.I. Kuprin ("Narcissus", "Lilac", "Violet", "Night violet", "Autumn flowers"); the main groups of vocabu-
lary representing the smells of flowers were considered, the role of floral aromas in the expression of the olfac-
tory floral code in the texts of the writer was revealed. 
Keywords: lexeme, artistic text, floral vocabulary, olfactory code, olfactory memory. 

 
По мнению А.А. Бельской, «можно выделить два основных направления в филологическом изу-

чении запахов ‒ как «фрагментов языковой картины мира» и как «компонентов» в составе картины ми-
ра литературного произведения» [1, с. 97]. В плане второго направления представляется интересным 
изучение запахов в произведениях А.И. Куприна. В рамках данного исследования предполагается рас-
смотрение языкового воплощения в текстах писателя запахов цветов, которые занимают особое место 
в его творчестве. Так, в произведении «Сирень» он писал: «И, правда, я убежден в том, что запах цве-
тов ‒ это их душа, и что они чувствуют наше приближение на расстоянии, и что они живут для нашей 
радости, и счастья, и наслаждения» [2, с.41]. 

В работах, посвященных изучению флористической проблематики в произведениях А.И. Куприна, 
исследователи рассматривают флористическую лексику как элемент поэтики писателя, обращаются к 
анализу образа городского сада, конкретных флористических наименований [3], [4], [5] и других вопросов.  

Цель данного исследования – рассмотреть особенности языкового воплощения запахов цветов, 
проследить, как описанные ароматы способствуют выражению ольфакторного флористического кода в 
текстах писателя. 

Материалом исследования послужили следующие произведения: «Нарцисс», «Осенние цветы», 
«Сирень», «Ночная фиалка», «Фиалки». В качестве заглавия выбранных для анализа произведений, 
т.е. сильной позиции текста, выступают названия таких растений, как нарцисс, сирень, фиалка, ночная 
фиалка, а также гипероним цветы. Как отмечает О.В. Четверикова, «вынесение флоризма в заглавие 
не только обеспечивает его текстообразующую функцию, но и в значительной мере предопределяет 
его обобщённо-символическую смысловую разработку» [5, с. 16]. 
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Указанные лексемы имеют следующие значения: фиалка ʻТравянистое растение с фиолетовыми 
(или жёлтыми, белыми) цветками; сам такой цветок. Ночная фиалка – травянистое растение сем. кре-
стоцветных с прямым высоким стеблем и собранными в соцветие мелкими белыми душистыми цвет-
ками; сам такой цветокʼ [6, c. 1048]; сирень ʻКрупный садовый кустарник сем. маслиновых с лиловыми, 
белыми или розовыми душистыми соцветиями’ [6. с.882]; нарцисс ʻСадовое луковичное растение с бе-
лыми или жёлтыми душистыми цветками; сам такой цветокʼ [6, с. 493]. 

Анализ словарных дефиниций показывает, что большинство лексем включает в свой семный со-
став семы ʻцветокʼ, ʻдушистый’, а также семы, указывающие на цветовой признак (ʻбелыеʼ, ʻжёлтые’, 
ʻфиолетовые’ и др.).  

Основными языковыми средствами, репрезентирующими запахи цветов в анализируемых 
текстах, являются лексемы с семой ʻзапахʼ: имена существительные запах, аромат («аромат белой 
акации», «аромат фиалок», «запахи ночной фиалки», «осенний запах» и др.);  имена прилагательные, 
характеризующие различные качества запахов: пряный, приторный, тонкий, конфетный, тягучий, 
нежный и др. («тягучий аромат», «нежные, тонкие ароматы», «пряный запах», «сладкий, приторный, 
конфетный аромат» и др.); глаголы пахнет («чудно пахнут»), благоухает («благоухает сирень») и др. 

Лексику, характеризующую запахи цветов в рассматриваемых текстах, можно классифицировать 
по следующим основаниям: по источнику запаха («аромат белой акации», «аромат фиалок», «запахи 
ночной фиалки»); по степени интенсивности запаха («нежный», «тонкий», «еле слышный», «притор-
ный», «одуряющий»); по времени года («осенний запах»); с точки зрения оценочной составляющей 
(«прелестный», «упоительно скромный», «царственный»). 

Интересным представляется противопоставление запахов весенних и осенних цветов. Для ха-
рактеристики запахов весенних цветов используются лексемы «нежный», «приятный», «еле слышный», 
а запахи осенних цветов характеризуются лексемами «острый», «травяной». Ароматы весенних цветов 
ассоциируются с пробуждением чувств, нежностью, воспоминаниями о первой любви, запах осенних 
цветов вызывает воспоминания о прошлом, о расставании, о прошедших чувствах, о «быстро про-
мелькнувшем лете» [7, Т.2, с.350] (как времени года и периоде жизни). 

Говоря о весенних цветах, необходимо отметить противопоставление, характерное для описания 
ароматов фиалки и ночной фиалки. Аромат первой описывается лексемами «тонкий», «нежный» и 
«упоительно скромный», что символизирует зарождение истинной любви, такой же нежной и скромной: 
«Как бы потом ни сложилась его жизнь со всеми ее падениями и удачами, дружбой и ненавистью, лю-
бовью и отвращением, ‒ он всегда, даже в старости <…>  благодарно и счастливо улыбнется, вспом-
нив фиалки, приколотые к груди принцессы из сказки. Потому что на его долю выпало редкое счастие 
испытать хоть на мгновение ту истинную любовь, в которой заключено все: целомудрие, поэзия, красо-
та и молодость» [7, Т.6, с.379]. Аромат же ночной фиалки описан иначе: посредством использования 
лексем «необычайно сильный», «одуряющий», «зовущий» запах, который связан с сильными чувства-
ми, едва не погубившими главного героя. 

Понятие «ольфакторный код» в исследовательской литературе понимается по-разному.  Это и 
система смыслов и ассоциаций, которые могут быть переданы посредством запахов в художественном 
тексте, и система мотивов и образов, связанных с семантикой запаха, и влияние запахов на воспоми-
нания и эмоциональное состояние человека, и определённые нормы и представления, сформирован-
ные в культуре.  

В анализируемых произведениях запахи цветов выражают эмоциональное состояние персона-
жей, пробуждают в них воспоминания, ассоциации, определённым образом характеризуют героев про-
изведений, подчёркивая их ольфакторные предпочтения. 

В произведении «Сирень» описаны реальные запахи растений, которые вербализуются не толь-
ко через систему эпитетов, но и с помощью глаголов цветут, пахнет, благоухает: «Но благоухает 
сирень, обещает весну и так сладко, сладко обонять нежный запах и думать о том, что вот уже прошла 
зима и цветут деревья в радостном блаженстве материнства...» [2, с.41]. Дважды повторяется глагол 
цветут: «Цветут сирени...», «Цветут сирени. В старом парке из них целые аллеи» [2, с.41]. Этот глагол 
рождает у читателя многочисленные ассоциации, связанные с цветением сирени: это и распустившие-
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ся цветы сирени, и их запах, и воспоминания, связанные с данным периодом жизни.  
В рассматриваемых произведениях восприятие запаха часто связано с таким понятием, как 

«ольфакторная память», подразумевающим соотношение запаха с событием. Если оно было хорошим, 
то запах будет казаться приятным, если нет, то восприятие запаха будет отрицательным. Так, в рас-
сказе «Нарцисс» запах одноименного цветка характеризуется эпитетами: «нежный, еле слышный, пря-
ный». В указанном произведении с этим цветком связаны воспоминания Санина, который называет 
нарцисс «цветком влюблённых».  

Воспоминания играют важную роль и в произведении «Осенние цветы»: «Помните ли вы их ост-
рый травяной запах? Стоишь, бывало, в странном оцепенении около клумбы, дрожа от холода, слы-
шишь этот меланхолический, чисто осенний запах, и тоскуешь» [7, Т.2, с.349-350]).  

Во многих текстах запахи цветов характеризуют персонажей произведений, подчёркивая их оль-
факторные предпочтения. Например, в рассказе «Нарцисс» баронесса Эйзендорф признается, что 
«обожает цветы»: «Что может быть лучше? И вы как будто бы угадали мой вкус: ландыши, фиалки и 
сирень... Все такие нежные, тонкие ароматы...» [7, Т.2, с.96], а её приятельница говорит, что ей «боль-
ше нравятся одуряющие, нежные запахи...» [7, Т.2, с.95]. 

Таким образом, запахи цветов в произведениях А.И. Куприна репрезентируются разнообразными 
языковыми средствами и являются трансляторами ольфакторного флористического кода.   
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Инновационная образовательная технология представляет собой совокупность следующих эле-

ментов: 

 современное содержание обучения согласно требованиям образовательной программы; 

 инновационные методы обучения, базирующиеся на активном взаимодействии школьников 
и их вовлечении в образовательный процесс; 

 современная инфраструктура образовательного процесса. 
Кроме того, последний элемент содержит в себе такие составляющие, как: 

 информационную; 

 технологическую; 

 организационную; 

 коммуникационную. 
Все эти составляющие позволяют педагогу качественно использовать положительные особенно-

сти дистанционных форм обучения.  
Главная цель инновационных технологий образования состоит в подготовке выпускников к даль-

нейшей жизни в постоянно меняющемся мире. 
В настоящее время в начальной школе педагогам необходимо не только научить учащихся чте-

нию, письму и счету, но и сформировать у них новые умения. 
К первой группе умений относятся: 
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 умения решать творческие задачи; 

 умения находить актуальную информацию; 

 умения анализировать и перерабатывать информацию. 
Ко второй группе относятся: 

 уровень сформированности мотивации к обучению; 

 навыки самоорганизации; 

 навыки саморазвития и самосовершенствования. 
Рассмотрим некоторые инновационные технологии и практики, применяемые в современной 

школе: 

 интерактивные методы обучения, которые предполагают активное участие всех школьников 
в учебно-воспитательном процессе, к примеру, работа в парах, группах; 

 кейс-методы; 

 проектно-исследовательская деятельность, когда учащиеся начальных классов создают и 
презентуют проекты по тем или иным темам, например,  семья, профессии, увлечения и т.д.; 

 игровые технологии, которые помогают учащимся эффективнее изучать учебный материал, 
повышают уровень их эмоционального состояния, а также повышают интерес к процессу обучения, 
например, ролевые, дидактические, цифровые игры и т.д.; 

 индивидуальное обучение, при котором педагог особенно учитывает уникальные способно-
сти каждого ученика, а также его темп обучения и возможности, например, рабочие листы, карточки с 
различными видами заданий; 

 цифровизация процесса обучения, то есть применение  электронных библиотек, проведение 
онлайн конференций,  онлайн тестирования и работа на онлайн платформах; 

 развитие критического мышления, поскольку педагогу необходимо научить детей выражать 
свое мнение, аргументировать его и т.д.; 

 смешанное обучение, в ходе которого ученики изучают учебный материал в комфортном для 
них формате; 

 работа в малых группах, которая приводит  к развитию социальных навыков и критического 
мышления;  

 технология портфолио, необходимая для сбора и оценки результатов учащихся в различных 
видах деятельности; 

 кейс-технологии; 

 дебаты; 

 мастер-классы; 

 круглые столы; 

 лабораторные эксперименты; 

 виртуальные экскурсии и путешествия. 
Что касается технологии критического мышления, в начальной школе существует множество ее 

приемов: 

 чтение с остановками; 

 чтение с комментированием; 

 работа с  синквейнами; 

 интеллектуальные разминки; 

 составление таблиц; 

 написание различных творческих работ; 

 составление кластеров и многое другое. 
Данные приемы можно применять на всех уроках в начальной школе: на уроках русского языка, ли-

тературного чтения, математики, окружающего мира.  Их активное использование на уроках позволяет 
добиться положительного результата, так как в ходе данной работе применяются разные источники ин-
формации, в том числе ресурсы сети Интернет, а также развиваются все виды памяти и восприятия. 
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Кроме того, большую роль в данной работе играет сотрудничество с различными социальными 
институтами в особенности: 

 с высшими учебными заведениями; 

 со средними учебными заведениями; 

 с организациями дополнительного образования. 
Данная деятельность необходима для создания единого образовательного пространства совре-

менного образования. 
Современные образовательные технологии и практики в учебно-воспитательном процессе в 

начальной школе выполняют важную функцию в модернизации образования. С их помощью: 

 уроки становятся наглядными и увлекательными; 

 учащиеся эффективнее понимают учебный материал; 

 процесс обучения становится индивидуально-дифференцированным; 

 учащиеся могут пользоваться персонализированными материалами; 

 педагог может проследить прогресс всех школьников; 

 у школьников развиваются навыки работы с той или иной учебной информацией; 

 у учащихся развиваются цифровая культура; 

 педагог может оптимизировать процесс обучения и т.д. 
Таким образом, внедрение инновационных технологий в учебно-воспитательный процесс в 

начальной школе способствует повышению мотивации учащихся, повышению эффективности обуче-
ния и приспособлению их к современным требованиям образования и общества в целом. 
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Abstract: this article discusses the features of using neural networks in English and German language clas-
ses in the modern educational process. 
Key words: AI, artificial intelligence, neural network. 

 
В настоящее время искусственный интеллект активно внедряется во все области человеческой  

жизни, в том числе в современный образовательный процесс. 
Существует ряд методических рекомендаций по внедрению ИИ в уроки иностранного языка: 

 необходимо начинать с простых и понятных ИИ-инструментов, к примеру различные чат-
боты, приложение Duolingo, Lingvist, Jumpspeak и многие другие; 

 далее следует вводить более сложные инструменты ИИ, предварительно  
протестировав их; 

 педагог должен внедрять элементы нейросети в разные этапы урока, в разминку, в обобще-
ние изученного материала, для актуализации новых знаний и т.д.; 

 необходимо также использовать  искусственный интеллект для индивидуальной или группо-
вой работы; 

 следует сочетать элементы нейросетей с базовыми традиционными методами обучения. 
Отметим также функции педагога при использовании ИИ на уроках иностранных языков: 



СОВРЕМЕННАЯ НАУКА, ОБЩЕСТВО И ОБРАЗОВАНИЕ 61 

 

XVII International scientific conference | www.naukaip.ru 

 педагог играет роль модератора, направляя и оказывая различного рода поддержку уча-
щимся; 

 осуществление обратной связи; 

 объяснение сложных нюансов; 

 развитие навыков самостоятельной деятельности; 

 развитие творческих навыков учащихся. 

 контроль соблюдения детьми этических навыков; 

 контроль соблюдения детьми безопасности во время использования Интернет-ресурсов. 
Кроме того, педагог должен донести до учащихся, что существуют этические аспекты примене-

ния нейросетей: 

 нельзя применять ИИ для копирования тех или иных работ; 

 нельзя критически оценивать результаты работы нейросети. 
Педагогу следует также внедрять в уроки иностранного языка только безопасные инструменты 

ИИ, соответствующие возрастным особенностям учащихся.   
Что касается критического мышления, современному педагогу необходимо: 

 научить детей критически относиться к результатам работы нейросетей, например, к пере-
водам текстов; 

 развивать навыки проверки любой информации и анализа текстов, созданных с помощью 
нейросети. 

Применение технологий искусственного интеллекта в обучении иностранному языку, несомнен-
но, имеет множество положительных особенностей: 

 подбор индивидуальных заданий для каждого ученика; 

 повышение уровня мотивации учащихся к изучению иностранных языков; 

 при выполнении тех или иных заданий учащиеся сразу могут посмотреть свои недочеты и 
оперативно их исправить, что приводит к ускорению процесса овладения иностранным языком; 

 снижение языкового барьера в общении; 

 снижение языковой тревожности; 

 вовлеченность учащихся в процесс изучения иностранного языка с помощью тех или иных 
интерактивных заданий; 

 увеличение частоты языковой практики. 
Таким образом, благодаря применению элементов искусственного интеллекта на уроках ино-

странного языка можно: 

 повысить мотивацию учащихся к изучению предмету; 

 развивать навыки аудирования; 

 развитие письменных навыков; 

 расширить словарный запас учащихся; 

 развивать навыки цифровой грамотности; 

 развивать творческие способности учащихся; 

 сделать уроки более интересными и увлекательными; 

 научить детей работе с ИИ; 

 создать благоприятную дружескую атмосферу. 
Современные педагоги могут применять нейросети в своей собственной деятельности, например: 

 для автоматизации рутинных задач; 

 для персонализации процесса обучения; 

 для осуществления обратной связи; 

 для создания планов уроков; 

 для разработки документации и т.д. 
Однако наряду с плюсами существуют и минусы в использовании ИИ, например: 
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 снижение роли педагога; 

 снижение количества живого общения; 

 поверхностное понимание иностранного языка; 

 механическое выполнение заданий; 

 зависимость от гаджетов; 

 отсутствие соответствующего оборудования; 

 нестабильный доступ в Интернет; 

 уязвимость персональных данных; 

 снижение уровня развитости критического мышления; 

 снижение уровня самостоятельности; 

 снижение уровня развитости аналитических навыков; 

 проблема цифрового неравенства и т.д. 
Некоторые из  данных проблем педагоги могут решить самостоятельно, например: 

 использовать только проверенные онлайн-платформы и сайты; 

 сочетать ИИ с традиционными технологиями; 

 пройти курсы по цифровой грамотности и применению нейросетей в современном образовании; 

 проверять корректность предлагаемых ИИ учебных материалов и инструментов; 

 систематически развивать критическое мышление у учащихся; 

 учить детей работать с элементами искусственного интеллекта и многое другое. 
Таким образом, применение элементов искусственного интеллекта на уроках английского и 

немецкого языков способствует повышению качества современного обучения. 
Однако нейросети должны не заменять педагога, а служить дополнительным инструментом в 

решении проблем образования.  
Несмотря на ряд проблем, инструменты искусственного интеллекта значительно обогащают про-

цесс обучения иностранным языкам в современной школе. 
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Аннотация: в данной статье рассматривается роль и значение практико-ориентированных задач в 
формировании ключевых компетенций в рамках обучения математике в современной школе, анализи-
руются методические подходы к их использованию и приводятся примеры из педагогической практики.  
Ключевые слова: математика, задачи с практическим содержанием. 
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Abstract: This article examines the role and importance of practice-oriented tasks in developing key compe-
tencies in mathematics education in modern schools, analyzes methodological approaches to their use, and 
provides examples from our teaching practice. 
Key words: mathematics, problems with practical content.  

 
Современное отечественное образование ставит перед педагогическим сообществом цель не 

только передать знания молодому поколению, но и формировать у них ряд ключевых компетенций, ко-
торые необходимы обучающимся для дальнейшей успешной личной жизни и профессиональной дея-
тельности.  

В условиях, когда доступ к информации больше не является проблематичным и требования к 
специалистам неуклонно возрастают, образовательный фокус смещается с зазубривания формул на 
практическое умение использовать математические знания в жизненных ситуациях. В этом случае 
именно задачи с практическим содержанием становятся не только инструментом, повышающим инте-
рес к изучению предмета, но и эффективным средством развития универсальных навыков и ключевых 
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компетенций современных школьников. 
Задания по математике, традиционно представленные в УМК, часто носят абстрактный характер. 

Решая уравнение или строя график, обучающийся не всегда понимает, как это может пригодиться ему 
в будущем. Это приводит к снижению интереса, а также формальному усвоению изучаемого материа-
ла. Именно задачи с практическим содержанием используются для компенсирования указанного недо-
статка. Связанные с бытом, производством, экономикой, экологией, медициной и пр., они показывают 
прикладной характер математики. 

Работа с указанным видом задач строится на учете нескольких психолого-педагогических факто-
ров, значительно повышающих эффективность данного процесса: 

1. Опора на принцип наглядности и связи с реальностью. Формирование внутренней мотива-
ции происходит через «наполнение смыслом» абстрактных чисел, например, благодаря заданиям по 
расчету семейного бюджета, планированию ремонта квартиры, анализу эффективности ипотечной про-
граммы или выбору наиболее выгодного вклада для приумножения накоплений. 

2.  Развитие аналитических способностей и гибкости ума. Задачи с практическим содержанием 
основаны не на простом использовании готового алгоритма, но на необходимости провести анализ 
условий, выделении главного, построении математической модели ситуации, ее решении и интерпре-
тации результатов в контексте исходной задачи. 

3. Формирование информационной компетентности через исключение избыточных данных или 
поиск необходимой информации. Обучающиеся должны уметь интерпретировать информацию, видеть 
главное и побочное. Это будем способствовать формированию критического мышления в условиях 
информационного перенасыщения. 

4. Развитие коммуникативных навыков, таких как: умение аргументировать свою точку зрения, 
слушать собеседника, приходить к общему решению, формируемых в ходе коллективного решения 
практических задач. 

Существует подробная классификация задач с практическим содержанием, разделяющая их на 
несколько групп в зависимости от источника возникновения, уровня сложности и необходимой познава-
тельной деятельности обучающихся, а также от формы представления проблемной ситуации (рис. 1). 
Каждый из подвидов имеет свою специфику в реализации и требует от педагога особой подготовки за-
частую на стыке различных предметных областей, например, с биологией, химией, физикой и т.д. 

 

 
Рис. 1. Классификация задач с практическим содержанием 
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Зачастую использование практических задач требует от учителя изменения структуры занятия, 
поскольку работа с ними строится по особой схеме: 

1. Мотивационно-целевой этап – создание проблемной ситуации на основе бытовой проблемы, 
способной вызвать эмоциональный отклик и интерес обучающихся. 

2. Этап анализа условия – коллективное обсуждение текста проблемы, поиск математических 
ее составляющих (определение известных величин / данных, выявление зависимостей между искомым 
и имеющимся). 

3. Этап математического моделирования – перевод текстовой задачи на язык математики: со-
ставление уравнения или неравенства, использование различных математических моделей. 

4. Этап решения – выполнение математических преобразований для нахождения ответа. 
5. Этап интерпретации результата – соотнесение полученного результата с условиями исход-

ной задачи. 
6. Этап рефлексии. 
Рассмотрим примеры практических задач для развития ключевых компетенций. Алгебра (8-9 клас-

сы): «Предприниматель планирует производство сувенирной продукции. Постоянные издержки (аренда 
помещения) составляют 50 000 рублей в месяц. Переменные издержки на производство одного сувенира 
— 150 рублей. Рыночная цена одного сувенира — 400 рублей. Составьте функцию прибыли P(x), где x — 
количество произведенных сувениров. Определите точку безубыточности». Это задание направлено на 
развитие функциональной грамотности, математического моделирования, основ предпринимательского 
мышления, критического оценивания рисков, а также ИКТ (при использовании ПО). 

Геометрия (10-11 классы): «Обучающемуся необходимо определить высоту дерева в парке для 
школьного проекта по экологии. У него есть только рулетка длиной 5 метров и смартфон с приложени-
ем-клинометром (для измерения углов). Он отходит от дерева на расстояние 15 метров и измеряет 
угол возвышения до верхушки дерева — он равен 42º. Рост ученика — 1,7 м. Сделайте чертеж к зада-
че. Используя тригонометрические функции или подобие треугольников, рассчитайте высоту дерева с 
учетом роста ученика при измерении». Здесь мы говорим о развитии естественнонаучной грамотности, 
геометрической зоркости и моделировании, пространственном мышлении. 

Использование задач с практическим содержанием является не просто методическим приемом 
для повышения интереса к урокам математики, а необходимым условием реализации требований со-
временного образования. Такой подход позволяет органично соединить теоретические знания с их 
практическим применением, делая обучение осмысленным и ценным для ученика. Систематическая 
работа с практико-ориентированными задачами способствует формированию целостной картины мира 
у обучающихся, развивает их способность анализировать окружающую действительность через призму 
математики. 
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Аннотация: в статье рассматривается образовательное пространство вуза как фактор личностного и 
профессионального развития студента с учетом условий постоянно меняющихся и развивающихся 
технологий всех сфер жизнедеятельности, мы говорим о стратегически грамотном подходе создания 
полноценного образовательного пространства, представляющее центр инноваций и возможностей. То-
гда, образовательное пространство вуза, города, региона станет фактором личностного и профессио-
нального развития студента и будет являться залогом успешного освоения профессии. 
Ключевые слова: образовательное пространство, личность, профессиональные компетентности, 
центр инноваций и возможностей, система взаимодействий, психологическое сопровождение. 

 
EDUCATIONAL SPACE OF THE UNIVERSITY AS A FACTOR OF PERSONAL AND PROFESSIONAL 

DEVELOPMENT OF THE STUDENT 
 

Kalpinskaya Olga Evgenievna 
 
Abstract: The article considers the educational space of the university as a factor of personal and profession-
al development of the student, taking into account the conditions of constantly changing and developing tech-
nologies of all spheres of life, and we are talking about a strategically competent approach to creating a full-
fledged educational space, representing the center of innovation and opportunities... The creation of the edu-
cational space of the university, city, region becomes a factor in the personal and professional development of 
the student and is the key to the successful development of the profession. 
Key words: educational space, personality, professional competence, center of innovation and opportunities, 
system of interactions, psychological support. 

 
Современные тенденции развития высшего образования задают темп и ставят задачи высшим 

образовательным учреждениям развиваться на опережение сегодняшнему студенту: студенту, который 
достаточно ориентирован в своих желаниях, вниманием которого необходимо суметь «завладеть» и 
направить в русло формирования профессиональных компетенций. Высшее образовательное учре-
ждение перестает быть сухой базой академических знаний, его образовательное пространство расши-
ряется, охватывая все более обширно различные сферы деятельности. 

Учитывая достаточно продолжительное количество времени пребывания обучающихся в универ-
ситете, можно утверждать о важности грамотно созданного образовательного пространства учрежде-
ния, на которое заведомо возложена ответственность формирования личности и профессиональности 
будущих специалистов. А в условиях постоянно меняющихся и развивающихся технологий всех сфер 
жизнедеятельности, стратегически грамотным становится процесс создания полноценного образова-
тельного пространства, представляющее центр инноваций и возможностей. 
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Сам термин «образовательное пространство» впервые введен в научный оборот в 1993 году 
Фруминым И. Д. и Элькониным Б. Д. в научной работе «Образовательное пространство как простран-
ство развития («школа взросления»)» [3].  

Жилкин С.Ф. с социологической точки зрения рассматривает понятие образовательного простран-
ства «как фактор непрерывности образования при сохранении основополагающих элементов его систе-
мы, дающей формально-равные возможности, и как совокупность единых (глобальных) требований к от-
бору содержания, методов и средств обучения, характерных для сообщества в целом» [2, с. 33]. 

В словаре системы основных понятий педагогики термин образовательное пространство означа-
ет «совокупность всех субъектов и объектов, прямо или косвенно участвующих в образовательных 
процессах, либо заинтересованных в них, либо влияющих на них» [5, с. 65].  

Самерхановой Э. К.  в диссертационном исследовании, посвященному организации единого об-
разовательного пространства в высшем учебном заведении, отмечает, что «единое образовательное 
пространство представляет собой образовательный континуум, характеризующийся единообразием 
определенных, целесообразно установленных компонентов и параметров образования в сочетании с 
многообразием всех прочих его характеристик и качеств» [6, с. 11]. 

Ларионова Л.А., исследуя образовательное пространство ВУЗа как фактор формирования лич-
ностно-профессиональных ценностей студентов, определяет данное пространство «как систему взаи-
модействия разных организаций, в которых осуществляется профессиональная деятельность студен-
тов, позволяющая реализовывать разный уровень ответственности, системообразующим компонентом 
будет являться процесс целеполагания (формирование личностно-профессиональных ценностей сту-
дентов, будущих психологов), в структуре определены горизонтальный уровень (психологическое со-
провождение населения, эмпирические исследования, написание научных работ, личное пространство 
студентов в каждой организации), и вертикальный уровень (интеграция организаций в воспитательный 
институт будущего профессионала)» [4, с. 26]. 

Анализ литературных источников показал, что данному понятию уделялось не мало внимания и 
раньше, но актуальность разработки, внедрения новых образовательных трендов, расширение воз-
можностей пространства сохранилась и в настоящее время. Рассмотрим, структуру понятия «образо-
вательное пространство», какие функции данное пространство выполняет и чему способствует его 
развитие. 

Основная задача высшего учебного заведения направлена на то, чтобы дать студентам-будущим 
специалистам необходимую базу знаний для дальнейшей работы по выбранной специализации. В рам-
ках данного направления работы образовательного пространства предполагается изучение студентами 
базовых дисциплин, дисциплины профильного направления подготовки и возможен вариант выбора 
факультативного направления. Цели каждого направления достаточно подробно анализируются во 
многих научных источниках, в своем исследовании мы рассматриваем образовательное пространство 
шире базы академических знаний и говорим о развитии личностного потенциала будущего специалиста 
посредствам возможностей данного пространства.  

Безусловно, формирование профессиональной компетентности проходит по средствам лекцион-
ных занятий, семинаров, учебных и научных практик. Но даже здесь на сегодняшний день образова-
тельное пространство модернизируется под особенности современного поколения. Как правило, ин-
формация усваивается современным студентом намного лучше, если есть возможность разнообразить 
её подачу, показать применение на практике и закрепить навыки «собственноручно», что также дает 
возможность сформировать у студента самоорганизацию, саморазвитие и самостоятельность.  

Почему тогда вопрос расширения образовательного пространства является актуальной пробле-
мой? Для того, чтобы студенты всесторонне развивались, необходимо всесторонне наполнить образо-
вательное пространство, которое разовьет не только профессиональные качества у студентов, но и 
личностные, творческие и интеллектуальные способности. Базовый набор обучающего направления 
образовательного учреждения в формате лекций, семинаров, практик, круглых столов актуально рас-
ширяется конференциями, патриотическими, спортивными и творческими мероприятиями. С помощью 
данных мероприятий происходит развитие личностного потенциала студентов: способность очно взаи-
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модействовать друг с другом в мире информационных технологий, находить решение в трудной (смо-
делированной или реальной) ситуациях, способность брать на себя ответственность и т.д. Кроме того, 
данные форматы мероприятий способны дать психологическую и эмоциональную разгрузку, вывести 
отношения с преподавателями на новый уровень.  

Оснащенность аудиторий необходимым оборудование для наглядности изучения дисциплины и 
практического применения навыков тоже играет существенную роль в развитии образовательного про-
странства. Особое внимание стоит уделить библиотеке учреждения, где студенты могут найти допол-
нительную информацию по интересующему вопросу, могут научиться самостоятельному изучению и 
дополнению своих знаний, а также проведению исследовательской работы.  

Возможность стажировки тоже является одним из главных способов овладения профессией и 
демонстрации полученных навыков и сформированных качеств личности. На сегодняшний день вопрос 
стажировки тоже вопрос образовательного пространства учебного заведения. И уже здесь мы говорим 
о расширении образовательного пространства до образовательного пространства города, региона.  

Таким образом, актуальным становится вопрос расширения образовательного пространства ВУ-
За до образовательного пространства города, региона, чтобы улучшить качество образования и разви-
вать личностные качества у студентов для их дальнейшей работы и жизни; чтобы образовательное 
учреждение не просто служило базой передачи информации, а чтобы его образовательное простран-
ство работало в ритме современного студента с широкими возможностями и завышенными требовани-
ями к жизни.  

«Именно вузы должны стать центрами инноваций» - так говорится в докладе Центра стратегиче-
ских разработок Высшей школы экономики [1, с. 21]. Уже сейчас многие студенты не заинтересованы 
полноценно овладеть выбранной специальностью, а получение высшего образования становится для них 
формальным. Не хватает личностной и профессиональной мотивации, заинтересованности в процессе 
обучения. Создание образовательного пространства вуза, города, региона становится фактором лич-
ностного и профессионального развития студента и является залогом успешного освоения профессии.  
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Аннотация: в статье представлен результат анализа взаимосвязи развития студенческого лидерства и 
создания, развития педагогических условий воспитательного пространства вуза, в котором объединя-
ются современные педагогические методы и цифровые технологии, обеспечивая развитие личностных 
и профессиональных компетенций. Становится актуальным и перспективным университет, способный 
организовать данное пространство, выступить площадкой для подготовки активных, ответственных и 
инициативных лидеров, готовых к успешной самореализации в современном мире. 
Ключевые слова: воспитательное пространство, личностные качества, студенческое лидерство, педа-
гогические условия, личностный потенциал. 

 
DEVELOPMENT OF STUDENT LEADERSHIP IN THE UNIVERSITY 

 
Kalpinskaya Olga Evgenievna 

 
Abstract: the article presents the result of the analysis of the relationship between the development of student 
leadership and the creation and development of pedagogical conditions of the educational space of the uni-
versity, in which modern pedagogical methods and digital technologies are combined, ensuring the develop-
ment of personal and professional competencies... It is becoming a relevant and promising university that can 
organize such a space, act as a platform for the preparation of active, responsible and initiative leaders who 
are ready for successful self-realization in the modern world. 
Key words: educational space, personal qualities, student leadership, pedagogical conditions, рersonal po-
tential. 

 
Актуальность выбранной тему исследования не вызывает сомнения. Воспитательное простран-

ство университета представляет собой комплекс условий и факторов, способствующих формированию 
у студентов навыков и качеств, необходимых для эффективного лидерства. Это пространство включает 
в себя не только формальную образовательную деятельность, но и внеучебные мероприятия, органи-
зационные структуры, внутреннюю культуру вуза и наличие технических средств, поддерживающих 
процесс социализации и саморазвития.  

Само понятие «пространство» в нашем понимании представляет собой некий образ деятельно-
сти, в котором протекают образовательные и воспитательные процессы, оказывающие на человека 
определенное воздействие, формирующее его ценностно-смысловые установки. 

Борытко Н. М. отмечает, что под пространством следует понимать «организованную специаль-
ным образом педагогическую среду, структурированную систему педагогических условий и факторов, 
направленных на развитие ребенка» [1, с. 52]. Автор указывает на важную характеристику простран-
ства - субъективность восприятия. 
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Сергеева А. Н. отмечает, что пространство как педагогическая категория обеспечивает реализа-
цию ряда функций: целостности, структурности, создаваемости, субъективности, актуальности [9]. 

По мнению Григорьева Д. В. воспитательное пространство высшей школы представляет динами-
ческую сеть взаимосвязанных педагогических событий, создаваемых в среде пребывания субъектов 
воспитания, выступающая условием личностного развития человека [2]. 

Далее, рассматривая студенческое лидерство, мы определяем его как процесс формирования у 
обучающейся молодежи интеграция личностных качеств и компетенций, направленных на эффектив-
ное управление, организацию и мобилизацию коллектива для достижения общих целей, как комплекс-
ная образовательная и воспитательная задача, требующая системного подхода, поскольку лидерские 
способности рассматриваются не только как врожденные черты, но и как результат социализации, пе-
дагогического развития и формирование зрелой личности.  

Что касается формирования студенческого лидерства, то современные подходы к воспитанию 
студенческого лидерства основываются на интеграции образовательного процесса с активными мето-
дами обучения, стимулирующими самостоятельность, инициативность и ответственность. 

В рамках университета, воспитательное пространство является комплексом педагогических, со-
циально-культурных и организационных условий, стимулирующих развитие личностного потенциала 
студента, в том числе его лидерских качеств. Это пространство включает систему нормативных уста-
новок, образовательных программ и внеучебных форматов, которые обеспечивают целенаправленную 
работу по формированию инициативности, коммуникативной компетентности, ответственности и стрес-
соустойчивости. Ключевым содержанием воспитательного пространства выступают специально разра-
ботанные социально-педагогические программы, тренинговые мероприятия и механизмы поддержки 
студенческого самоуправления, которые создают платформу для практического проявления лидерских 
навыков и формирования организаторских способностей [10]. 

При формировании лидерских качеств важно целенаправленность и последовательность работы 
с личностью студента в формате диалогического и развивающего взаимодействия. В частности, акцент 
делается на развитие волевых качеств, умения брать на себя ответственность, инициировать действия 
и эффективно коммуницировать в коллективе. Рост лидерского потенциала тесно переплетается с 
уровнем развитием личности и педагогическими способностями будущих специалистов [9]. 

Таким образом, создание воспитательного пространства университета должно представлять со-
бой интегративный педагогический механизм, объединяющий теоретические знания с практическими 
возможностями для проявления и закрепления лидерских качеств. Такое пространство служит основой 
для личностно ориентированного образования, имеющего своей целью подготовку компетентных, со-
циально активных, отвечающих вызовам современного общества специалистов. Следовательно, без 
создания адекватных условий воспитательного пространства развитие студенческого лидерства может 
носить фрагментарный характер и не обеспечивать необходимого уровня организации и поддержки 
для формирования полноценных лидеров будущего. 

Научные исследования, посвящённые развитию студенческого лидерства через воспитательное 
пространство в вузах, демонстрируют значимость комплексного подхода к созданию условий для соци-
альной и профессиональной активности обучающихся. Так, анализ современной отечественной педа-
гогической практики выделяет воспитательное пространство как механизм формирования у студентов 
навыков самоопределения и успешной социализации на основе культурных, нравственных и духовных 
ценностей общества. В таких условиях формируются предпосылки для становления лидеров, способ-
ных творчески реализовывать свои качества в различных сферах деятельности внутри университета и 
за его пределами [3, 4, 6, 7]. 

Актуальным остается вопрос: почему развитие студенческого лидерства важно для современного 
университета: 

 появление и поддержка студенческих лидеров способствует формированию активной и от-
ветственной гражданской позиции у молодежи; 

 лидеры становятся инициаторами социальных, культурных и образовательных проектов, во-
влекая в свою деятельность широкий круг студентов; 
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 обогащает университетскую жизнь, делает ее более насыщенной и интересной; 
 помогает студентам развить навыки командной работы, общения и решения проблем; 
 эффективные студенческие лидеры способны стать связующим звеном между администра-

цией вуза и студенческим сообществом; 
 развитие лидерских качеств у студентов напрямую влияет на их будущую профессиональ-

ную успешность. 
Особое внимание в научных исследованиях уделяется: этапу творческой индивидуализации; го-

товности «вести за собой», инициативным компетенциям в деятельности органов студенческого само-
управления, что является важным для становления лидерских личностных характеристик и предпола-
гает активное вовлечение студентов в самостоятельные проекты и межвузовские инициативы, способ-
ствуя их социальной адаптации и формированию профессиональных компетенций [3, 4].  

Кроме того, исследования отечественных авторов расширяют понимание воспитательного про-
странства как инновационной среды, где педагогическая деятельность выступает ключевым организа-
ционным механизмом, что создает условия для социализации и развития личности, предоставляя сту-
дентам возможность непрерывного саморазвития и осмысленной социальной активности.  

Эффективным процессом формирования студенческого лидерства является интеграция различ-
ных форм студенческого самоуправления, творческих инициатив и социально-культурных проектов, где 
актуальным становится необходимость системного обеспечения воспитательного пространства с учё-
том современных вызовов социальной адаптации студентов и их профессионального становления, и 
комплексного подхода к развитию лидерских качеств через структурные компоненты образовательной 
среды [4]. 

Таким образом, научные исследования демонстрируют, что воспитательное пространство уни-
верситета выступает не просто как фоновая среда, а как активный ресурс для личностного развития 
студентов. Оно способствует становлению лидерских компетенций через организацию педагогических 
событий, создание структур поддержки и вовлечение в социально значимую деятельность. Воспита-
тельное пространство становится ключевым фактором для успешной социализации, самоопределения 
и творческой самореализации студенческой личности, что подчёркивает его высокую научную и прак-
тическую значимость в современном образовательном процессе. 

Формирование студенческого лидерства возможно и эффективно при условии системного по-
строения воспитательного пространства в вузе, в котором объединяются современные педагогические 
методы и цифровые технологии, обеспечивая развитие личностных и профессиональных компетенций. 
Университет, способный организовать такую среду, выступает площадкой для подготовки активных, 
ответственных и инициативных лидеров, готовых к успешной самореализации в быстро меняющемся 
мире. 
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Изучение физики как базового предмета, обеспечивающего подготовку курсантов по специаль-

ным дисциплинам военного вуза, происходит на лекциях, практических занятиях по решению задач и 
лабораторных работах.  

Решение задач представляет фундаментальную прикладную основу восприятия курса физики. 
Оно содействует приобщению курсантов к самостоятельной неординарной деятельности, приучает к 
проведению анализа рассматриваемого объекта природы (процесса, явления), отделению главной 
мысли от второстепенного содержания текста. В связи с этим поиск ответа на поставленный вопрос 
задачи оказывается физической моделью исследования. Однако решение задачи требует знания зако-
нов физики, свободного владения понятиями и терминами. Этими ключевыми компонентами образова-
тельного процесса не всегда свободно владеют первокурсники. 

Рассмотрим практическое занятие, главными целями которого являются трансформация уровня 
восприятия знаний курсантов в уровень их применения при решении определенных многоуровневых 
задач и практическая работа каждого. Траектория этого процесса проходит через формирование у обу-
чающихся активности, самостоятельности, креативности в решении задач.  

Практическое занятие состоит из трёх частей (вводной, основной, заключительной), имеющих 
конкретные замыслы. Его вводный этап связан с формулированием целей, проверкой подготовленно-
сти обучающихся, созданием комфортных условий для креативного проведения основной части заня-
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тия. Основной этап посвящен решению задач. Эта часть способствует развитию понимания, логическо-
го мышления и творческого подхода (по возможности) у курсантов. Заключительный элемент посвящен 
рефлексии, подведению итогов. 

Достижение поставленных целей, педагогическая эффективность занятия зависит от подбора 
задач, организации процесса решения задач и степени участия обучающихся [1, с.34]. 

Активизации курсантов можно достичь, если наполнить центральную часть занятия различными 
формами проведения:  

1) решение показной задачи у доски. Фронтальная работа создаёт условия  коллективного обу-
чения. Здесь наиболее приемлемы приёмы объяснения, доказательства, работы с размерностью фи-
зических величин, проведения расчётов; 

2) самостоятельное решение курсантами конкретного обязательного перечня задач. Это про-
стейшая модель [2, с.85], которая редуцирует фронтальную аудиторную работу. Для неё подходит ис-
пользование приёма аналогий; 

3) индивидуальное решение по карточкам. Индивидуальная модель обучения построена на 
особенностях мышления личности; 

4) работа в малых группах. Коллективная модель обучения даёт наилучший результат при ра-
боте в сотрудничестве. 

Данные педагогические приёмы позволяют варьировать число предлагаемых для решения за-
дач, степень их сложности, многообразие, использовать элементы проблемного метода обучения, раз-
личные педагогические технологии (например, «мозговой штурм», развитие критического мышления, 
разноуровневый подход). Они способствуют индивидуализации обучения и обеспечению познаватель-
ных потребностей всех курсантов с различной степенью базовой подготовки, склонности к самостоя-
тельному мышлению, неодинаковым уровнем готовности к данному конкретному занятию. Вектор при-
ёмов направлен на оказание помощи курсантам в углублении и закреплении знаний по физике, обеспе-
чивающих качество подготовки военных специалистов. 

Максимальный эффект наблюдается при сочетании всех форм работы на одном занятии. Это 
связано с возможностью: 

1) создания условий для работы каждого курсанта; 
2) использования профессионально-ориентированных задач; 
3) оценивания работы практически всех курсантов на занятии; 
4) дифференцирования полученных знаний, имеющихся умений; 
5) работы с большинством обучающихся путём проведения анализа их потенциала по реше-

нию физических задач. 
Следует отметить, что недостаточная подготовка курсантов к занятию нивелируется решением 

всех предлагаемых задач у доски. 
При коллективном решении задачи у доски для активизации аудитории можно использовать про-

блемный метод. Он позволяет формировать умения рассуждать, анализировать, формулировать про-
блему, чётко выражать мысли, генерировать идеи поиска оптимального метода решения.  

Работа состоит в разрешении поставленных вопросов, их анализе, выборе физических законо-
мерностей и их использовании. В качестве примера приведём работу у доски над задачей практическо-
го занятия «Решение задач на расчёт характеристик электростатического поля».  

Задача: найти действующую силу со стороны электростатического поля бесконечной нити на тон-
кий стержень, расположенный перпендикулярно к ней. Кратчайшее расстояние между предметами 
равно r. Длина стержня L. Линейная плотность заряда стержня вдвое больше аналогичной характери-
стики нити. 

Работа над задачей идёт путём разрешения ряда вопросов: 1) Почему есть несколько вариантов 
определения действующей силы? 2) Почему нельзя в данном случае применять закон Кулона? 3) По-
чему следует определить силу через напряженность электростатического поля? В результате ответов 
на поставленные вопросы определяется план решения данной задачи. 
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При индивидуальном решении по карточкам и работе в малых группах лучше использовать такие 
задачи, с которыми курсанты справились самостоятельно. В случае возникновения затруднений следу-
ет их проконсультировать. 

Например, на том же занятии мы предлагаем для решения такие задачи: 1) электростатическое 
поле создается бесконечной плоскостью с поверхностной плотностью 5 нКл/м2. Найти числовое значе-
ние и направление градиента потенциала этого поля; 2) найти линейную плотность бесконечно длин-
ной заряженной нити, если работа сил поля по перемещению заряда 1 нКл с расстояния 5 см до 2 см в 
направлении, перпендикулярном нити, равна 50 мкДж. 

В конце второго семестра мы провели опрос курсантов о формах самостоятельного решения за-
дач в аудитории. В бланках респондент мог выбрать только один ответ. Результаты представлены в 
табл.1. 

 
Таблица 1 

Результаты опроса о форме проведения этапа самостоятельного  
решения задач на занятии 

Форма самостоятельной работы 

Количество респондентов,% 

1 семестр 2 семестр 

начало окончание начало окончание 

Решение всех задач у доски 62 12 9 8 

Самостоятельное решение перечня задач 13 12 13 12 

Индивидуальное решение  
по карточкам 

13 40 40 41 

Работа в малых группах 12 36 38 39 

 
Как видно из табл.1 наиболее предпочтение курсанты отдают работе в малых группах и карточ-

кам индивидуальной работы. Хотя вначале первого семестра большинство полагаются на решение 
задач преподавателем или другими курсантами у доски. 

Таким образом, из-за возможности гибкого подхода к самостоятельной работе на аудиторном за-
нятии практически все курсанты принимают участие в процессе решения задач. Качество обучения фи-
зике повышается. 
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при преподавании химии. Исследования показывают, что проектный формат не сводится к вариатив-
ной форме самостоятельной работы, а выступает как средство углубления предметного понимания, 
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Abstract: the article describes the results of a study on the use of project activities in teaching chemistry. The 
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as a means of deepening subject-specific understanding, enhancing intrinsic motivation, and developing stu-
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Для современного преподавания химии принципиально важно вывести ученика за пределы запо-

минания готовых формул и определений. Предмет приобретает образовательную ценность лишь в том 
случае, если школьник видит за химическим фактом наблюдаемое явление, за задачей – практическую 
ситуацию, а за экспериментом – способ доказательного мышления. Именно поэтому проектная деятель-
ность рассматривается сегодня как один из продуктивных инструментов обновления урока: она позволяет 
связать содержание темы с исследовательским действием и личным опытом обучающегося [1]. 

Проектный формат особенно значим для химии, поскольку соединяет предметную строгость с 
жизненной применимостью. В ситуации проекта ученик не получает готовый маршрут рассуждения, а 
выстраивает его сам: уточняет проблему, отбирает сведения, сравнивает результаты и формулирует 
выводы. Как показывает И. Г. Лукина, такая организация обучения усиливает творческую инициативу и 
субъектную позицию обучающихся [2]. Цель статьи – раскрыть педагогический потенциал проектной 
деятельности в обучении химии и показать его через данные учебного эксперимента. 

С методической точки зрения проектную деятельность целесообразно понимать как способ орга-
низации обучения, при котором усвоение материала происходит через решение познавательно значи-
мой задачи. Существенно, что проект не подменяет предметное содержание внешней активностью, а, 
напротив, заставляет знания работать в качестве инструмента объяснения и выбора. Л. Л. Розанов 
справедливо связывает ценность проектной технологии с единством цели, планирования, поиска ре-
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шения и предъявления результата [3]. 
В обучении химии этот подход даёт как минимум три эффекта. Во-первых, усиливается мотива-

ция, так как тема приобретает для ученика жизненный смысл. Во-вторых, возрастает качество понима-
ния, потому что теоретические положения проверяются на конкретном материале. В-третьих, форми-
руются исследовательские и коммуникативные умения. По замечанию Л. А. Карачева, проектная рабо-
та создаёт условия для творческого самопроявления и позволяет включить в активную деятельность 
даже тех учащихся, которые слабо реализуют себя в традиционном формате урока [4]. 

Педагогический эксперимент был проведён на первом курсе Университетского колледжа ВоГУ. В 
исследовании участвовали контрольная группа из 24 человек и экспериментальная группа из 25 чело-
век. Для экспериментальной группы был разработан проектный модуль «Химия воды в повседневной 
жизни: качество, жёсткость, способы улучшения», а в контрольной изучение соответствующей темы 
осуществлялось по традиционной схеме. 

Выбор темы обусловлен её доступностью и прикладной значимостью. Она позволяет совместить 
содержание курса химии с безопасным исследованием, не требующим сложного оборудования. Обу-
чающиеся работали с образцами воды, сопоставляли источники, анализировали косвенные признаки 
жёсткости, обсуждали способы очистки и смягчения. Эффективность модуля оценивалась по трём бло-
кам показателей: предметные результаты, учебная мотивация и метапредметные умения. 

Сопоставление итоговых данных показало, что проектная модель обучения обеспечивает более 
заметную динамику, чем традиционный формат. В экспериментальной группе средний балл по теме 
вырос с 10,8 до 16,7, тогда как в контрольной – с 10,6 до 13,2. Одновременно доля обучающихся с вы-
соким уровнем учебной мотивации увеличилась с 29 до 67 %, тогда как в контрольной группе – лишь с 
33 до 38 % (табл. 1). 

Качественные наблюдения подтверждают количественные данные. Участники проекта чаще 
инициировали обсуждение, охотнее работали с дополнительными источниками и увереннее аргумен-
тировали выводы. Такой результат соответствует логике ученического исследования, когда знание 
рождается не из пересказа, а из наблюдения и интерпретации фактов [5]. Дополнительный эффект 
проекта проявился в росте метапредметных показателей: поиска информации, планирования, группо-
вого взаимодействия и публичного представления результатов. 

 
Таблица 1 

Динамика основных показателей в контрольной и экспериментальной группах 

Показатель Группа До начала работы 
После завершения 

 работы 

Средний балл теста Контрольная 10,6 13,2 

Средний балл теста Экспериментальная 10,8 16,7 

Высокая учебная мотивация Контрольная 33 % 38 % 

Высокая учебная мотивация Экспериментальная 29 % 67 % 

 
Проведённый эксперимент показывает, что педагогический потенциал проектной деятельности в 

обучении химии носит комплексный характер. Он проявляется в одновременном усилении мотивации, 
улучшении предметных результатов и развитии исследовательского поведения. Наиболее продуктивен 
проект тогда, когда тема соотнесена с реальным опытом обучающихся, а исследовательская задача 
остаётся посильной и методически прозрачной. 

С методической позиции особенно важно, что проектная деятельность в химии не разрушает ло-
гику предмета, а, напротив, дисциплинирует мышление обучающегося. Работа над учебным проектом 
требует точности в обращении с понятиями, аккуратности при фиксации результатов и доказательно-
сти при формулировании вывода. В этом отношении проект не следует воспринимать как свободную 
творческую импровизацию. Его продуктивность определяется тем, насколько последовательно уча-
щийся проходит путь от постановки вопроса к интерпретации фактов и насколько обоснованно связы-
вает наблюдаемое явление с химической теорией [1]. 
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Важно и то, что проектный формат позволяет по-новому выстроить роль учителя. Педагог пере-
стаёт быть единственным источником готового знания и становится организатором познавательной 
среды, в которой ученик учится принимать интеллектуальные решения. Такая позиция особенно ценна 
при изучении химии, где требуется одновременно поддерживать самостоятельность обучающихся и 
сохранять научную корректность рассуждения. Как показывает опыт организации проектной работы, 
именно сочетание консультативной поддержки и исследовательской самостоятельности создаёт усло-
вия для устойчивого познавательного роста учащихся [2]. 

Отдельного внимания заслуживает прикладной эффект проектной деятельности. При работе с 
темами, связанными с водой, веществами бытового назначения, экологическим состоянием среды или 
безопасным использованием химических соединений, обучающиеся начинают воспринимать предмет 
как инструмент объяснения окружающей действительности. Это позволяет преодолеть характерный 
для школьной практики разрыв между учебным материалом и повседневным опытом. По существу, 
химическое знание перестаёт быть для ученика только содержанием учебника и начинает выполнять 
ориентирующую функцию в реальной жизни, что соответствует практико-ориентированной направлен-
ности современного образования [4]. 

Показательно также, что в проектной работе усиливается культура речевого и письменного 
оформления результатов. Для химического образования это принципиально, поскольку точность фор-
мулировок непосредственно связана с точностью понимания. В этом смысле проектная деятельность 
выступает не только средством активизации интереса, но и способом формирования академической 
дисциплины мышления, что подчёркивается и в методике преподавания химии [5]. 

Следовательно, полученные результаты целесообразно интерпретировать шире, чем простое 
повышение отдельных учебных показателей. Проектная деятельность оказывает влияние на сам ха-
рактер усвоения химии: от репродуктивного освоения сведений обучающийся переходит к интеллекту-
альному действию, основанному на вопросе, проверке и выводе. Именно поэтому её внедрение оправ-
дано не только в рамках отдельных тем, но и как устойчивая методическая линия преподавания, поз-
воляющая объединить предметную глубину, исследовательскую направленность и личностную значи-
мость химического образования [3]. 

В практическом отношении это означает необходимость систематического включения в курс хи-
мии небольших учебных проектов, связанных с анализом доступных веществ, жизненных ситуаций и 
экологических наблюдений. Даже при ограниченной материальной базе школы такая работа остаётся 
возможной, если исследовательская задача чётко спланирована, а её содержание соответствует воз-
растным и познавательным возможностям обучающихся [4]. 
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Современная школа сталкивается с такими вызовами общества, которые требуют от школьников 

не простого запоминания фактов, но умения непосредственно работать с материалом: проводить ана-
лиз, систематизировать, критически оценивать и использовать на практике. С этой точки зрения на 
первый план выходит необходимость формирования универсальных учебных действий, особенно по-
знавательных. Этот процесс имеет свою специфику в русле преподавания каждого отдельно взятого 
предмета, включая биологию – науку, насыщенную фактами, закономерностями, сложными взаимосвя-
зями и необходимостью применения знаний в нестандартных ситуациях. 

Использование кейсов и биологических задач – это не только дань современным педагогическим 
технологиям, но применение эффективных инструментов для развития у обучающихся навыков работы 
с информацией. Они необходимы для интеграции теоретических знаний и практических умений, фор-
мирования самостоятельности мышления и подготовки будущих выпускников к жизни и работе в усло-
виях информационного общества. 

Являясь компонентом познавательных универсальных учебных действий, информационные 
умения включают в себя: 
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 умение осуществлять поиск, отбор и выделение необходимой информации; 

 способность анализировать, систематизировать и интерпретировать данные; 

 навыки представления информации в различных формах (таблицы, схемы, графики); 

 критическую оценку достоверности и полноты информации. 
Специфика представления изучаемого материала в УМК по биологии заключается в том, что в 

них имеются все формы подачи информации: от параграфов с текстом до заданий по анализу сложных 
экологических или генетических данных. Именно это обуславливает высокий потенциал биологии с 
точки зрения формирования информационных УУД: во-первых, текст часто сопровождается / пред-
ставлен в виде графиков (рост, фотосинтез), схем (пищевые цепи, строение клетки), таблиц (система-
тика); во-вторых, многие биологические процессы требуют моделирования и прогнозирования; в-
третьих, для решения биологических задач необходимо уметь работать с несколькими источниками 
информации одновременно. 

Биологическая задача – это «учебная или исследовательская ситуация, которая требует объяс-
нения биологических явлений, процессов или закономерностей с использованием логического мышле-
ния и теоретических знаний» [1]. На практике мы встречаем задачи нескольких видов (рис. 1). 

 

 
Рис. 1. Классификация биологических задач 

 
Каждый из подвидов имеет свою специфику в подготовке, однако работа с ними осуществляется 

по единому алгоритму работы с биологической задачей. Рассмотрим пример такого задания и способ 
его решения через прохождение необходимых этапов работы с информацией. Задача: «В популяции 
лисиц 16% особей имеют рецессивный признак — белый мех (а). Определите процент гетерозиготных 
особей в популяции». Алгоритм работы: 

1. Анализ условия задачи (обучающемуся необходимо выделить главное, определить извест-
ные и неизвестные величины): задача по генетике, нужно использовать закон Харди-Вайнберга. 

2. Поиск и отбор информации (часто для решения требуется обращение к учебнику, справоч-
нику или сети Интернет): формула «p2 + 2pq + q2 = 1». 

3. Систематизация данных (заполнение таблиц, составление схем, запись формул): q2 = 0,16, q 
= 0.4, p = 1 – q = 0,6. 

4. Анализ и синтез (преобразование информации для получения ответа): 2pq = 2 * 0,6 * 0,4 = 
0,48 (48%).  

5. Проверка и интерпретация результата (оценка достоверности полученного ответа): резуль-
тат фактичен, так как гетерозигот обычно больше, чем рецессивных гомозигот.  

При выполнении подобных заданий происходит не только формирование познавательных УУД, 
но и выстраиваются межпредметные связи, поскольку без сформированных математических навыков 
решение невозможно. 
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Еще одним методом работы над информационными УУД на уроках биологии является кейс – 
«интерактивная педагогическая технология, основанная на анализе реальных или смоделированных 
проблемных ситуаций (кейсов)» [2]. В структуре любого образовательного кейса выделяют: непосред-
ственное описание ситуации, набор данных, вопросы к обучающимся. Они также имеют примерный 
алгоритм работы. Рассмотрим его прохождение на примере кейса «Экологическая катастрофа»:  

 В озере резко сократилась популяция рыбы.  

 Данные: повышение температуры воды на 3 градуса, появление сине-зелёных водорослей, 
снижение содержания кислорода. 

 Задание: выявить причину гибели рыбы, предложить меры по восстановлению экосистемы. 
Шаг 1. Входной анализ (чтение текста, выделение ключевых фактов): ознакомление с описанием 

ситуации в озере, выделение значимых моментов, постановка ключевого вопроса «Как факторы связа-
ны между собой и что является первопричиной гибели рыб?». 

Шаг 2. Групповая работа (распределение ролей (биолог, эколог, врач и пр.), обсуждение вариан-
тов решения): биолог объясняет механизм влияния сине-зеленых водорослей на рыб, эколог анализи-
рует цепочку событий, врач оценивает риски для населения. 

Шаг 3. Поиск информации (использование дополнительных источников для обоснования гипо-
тез): проверяется наличие взаимосвязи между температурой и растворимостью кислорода, изучаются 
аналогичные случаи в иной местности, используются научные данные, доказывающие, что бактерии 
поглощают остатки кислорода в ходе гниения водорослей.  

Шаг 4. Презентация решения (защита своей точки зрения перед классом): представление при-
чинно-следственных связей, отраженных в форме схемы, презентация возможных мер восстановления 
популяции рыб, например, аэрация и очистка береговой линии, высадка высших водных растений, кон-
троль за стоками удобрений. Ответ на ключевой вопрос: объяснение невозможности охлаждения воды 
и важность использования биологических методов. 

Шаг 5. Рефлексия (анализ допущенных ошибок и новых знаний): были ли исходные данные кейса 
достаточными для определения источника загрязнения, какие понятия или явления стали новыми 
(термальное загрязнение, биологический цикл азота / фосфора), оценка степени эффективности рас-
пределения ролей для ускорения поиска решения.  

Формирование умения работать с информацией — одна из важнейших задач современной шко-
лы. Решение биологических задач и работа с кейсами позволяют не только углубить предметные зна-
ния, но и развить у школьников навыки анализа, синтеза и критического мышления, необходимые для 
успешной жизни в XXI веке. 
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Аннотация: Статья анализирует проблемы целевого обучения в России и предлагает пути его улучше-
ния. Целевой набор сталкивается с трудностями: невыполнение планов, низкая заинтересованность 
абитуриентов, отток выпускников и формальный подход работодателей. Предлагаются четыре направ-
ления оптимизации: улучшение распределения мест, социальные гарантии для студентов, изменение 
роли работодателей и цифровизация процедур. Делается вывод о переходе от формальной модели к 
экосистемному партнерству университетов, бизнеса и государства. 
Ключевые слова: высшее образование, дизайн механизмов, кадровое обеспечение, профориентация, 
целевое обучение, целевой приём, цифровизация образования.  
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Abstract: The article analyzes the problems of targeted education in Russia and proposes ways to improve it. 
Targeted admissions face challenges, including unfulfilled plans, low applicant interest, graduate attrition, and 
a formalistic approach from employers. Four areas for optimization are proposed: improving placement distr i-
bution, providing social guarantees for students, changing the role of employers, and digitalizing procedures. A 
conclusion is reached regarding the need to transition from a formal model to an ecosystem partnership be-
tween universities, businesses, and the government. 
Key words: career guidance, design of mechanisms, education digitalization, higher education, human re-
source provision, targeted training, targeted admission.  

 
Целевое обучение – это механизм подготовки кадров, при котором абитуриент поступает в уни-

верситет по отдельному конкурсу на основании договора с будущим работодателем. Теоретически та-
кая модель выгодна всем: молодые люди получают гарантированное трудоустройство, предприятия 
закрывают кадровый дефицит, а государство эффективно расходует бюджетные средства на подготов-
ку нужных экономике специалистов. Однако на практике этот механизм дает серьезные сбои. В по-
следние годы ректоры крупных вузов открыто заявляют о невыполнении планов по целевому набору 
[1]. Абитуриенты с высокими баллами ЕГЭ предпочитают поступать на общих основаниях, не желая 
связывать себя многолетними обязательствами по отработке. Еще более острой является проблема 
удержания кадров: значительная часть выпускников-целевиков либо вовсе не доходит до места рабо-
ты, либо покидает предприятие при первой же возможности. По некоторым данным, спустя два-три го-
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да после трудоустройства из профессии уходят до 35-40% молодых специалистов. 
Сложившаяся ситуация требует системного переосмысления подходов к организации целевого 

набора. Ужесточение санкций за неисполнение договора само по себе не решает проблему, если у вы-
пускника отсутствует внутренняя мотивация работать в конкретной организации или регионе. Оптими-
зация этого механизма невозможна без выстраивания комплексной стратегии, охватывающей весь 
жизненный цикл взаимодействия «школьник – студент – молодой специалист». Цель данной статьи – 
выявить ключевые проблемы целевого приема и предложить стратегические направления его совер-
шенствования, учитывающие интересы всех заинтересованных сторон. 

Текущие вызовы и системные противоречия 
Институциональные изменения последних лет, такие как переход на платформу «Работа в Рос-

сии» и портал «Госуслуги», повысили прозрачность целевого набора, но не решили его основные про-
блемы. Первая проблема – низкая привлекательность целевого обучения для «лучших» абитуриентов, 
которые видят в нем обременение, а не социальный лифт. Это приводит к зачислению менее подго-
товленных студентов [2]. Вторая проблема – несоответствие условий труда ожиданиям выпускников и 
формальных подход работодателей, которые часто используют специалистов не по профилю, предла-
гают низкую зарплату или отсутствуют в образовательном процессе. Все это ведет к профессиональ-
ному выгоранию и оттоку кадров в первые годы работы [3].  

Стратегические направления оптимизации 
Для повышения эффективности целевого набора необходимо реализовать комплекс мер, 

направленных на синхронизацию интересов вузов, работодателей и студентов. Первым стратегиче-
ским направлением является совершенствование механизмов распределения целевых мест с приме-
нением современных экономико-математических моделей. Исследователи Высшей школы экономики 
предложили механизм отложенного принятия для целевого приема (TADAM), который позволяет нахо-
дить стабильные сочетания студентов, образовательных программ и работодателей. В отличие от дей-
ствующей линейной модели, такой подход одновременно учитывает предпочтения всех трех сторон и 
гарантирует, что места останутся незаполненными только при полном отсутствии взаимного интереса. 
Внедрение подобных алгоритмов на базе цифровых платформ позволило бы уйти от формального за-
числения к осознанному выбору, где абитуриент и предприятие подбирают друг друга на основе совпа-
дения запросов и требований [4]. 

Второе, не менее важное направление – трансформация роли работодателя от пассивного за-
казчика к активному партнеру университета. Успешный опыт крупных агрохолдингов и промышленных 
корпораций показывает, что инвестиции в человеческий капитал на этапе обучения окупаются высокой 
лояльностью выпускников. Компании, которые создают базовые кафедры, привлекают своих специа-
листов к преподаванию, платят дополнительную стипендию и вовлекают студентов в решение реаль-
ных производственных задач, практически не сталкиваются с проблемой отказа от трудоустройства. 
Такой подход формирует у студента чувство принадлежности к корпоративной культуре задолго до по-
лучения диплома [5]. Работодатель должен заходить в вуз с конкретным заказом на компетенции и 
участвовать в формировании учебных планов, руководстве курсовыми проектами и организации произ-
водственных практик. Только в этом случае к выпуску он получит не абстрактного бакалавра, а готового 
к работе специалиста, мотивированного на долгосрочное сотрудничество. 

Третье стратегическое направление связано с выстраиванием целостной системы сопровожде-
ния, охватывающей раннюю профориентацию, поддержку в период обучения и постдипломную адапта-
цию. Оптимизация набора начинается задолго до приемной кампании – с работы со школьниками че-
рез профильные классы и профессиональные пробы. Важно перенести акцент с «набора любой це-
ной» на отбор мотивированных кандидатов, осознанно выбирающих профессию. Интересен опыт 
внедрения «клинических практик» на младших курсах, позволяющих студенту уже на первом году обу-
чения погрузиться в реальную рабочую среду и проверить правильность своего выбора. Такой подход 
снижает риск разочарования в профессии на старших курсах и позволяет при необходимости скоррек-
тировать траекторию или расторгнуть договор на раннем этапе без серьезных последствий для всех 
сторон. Наконец, вузам необходимо заниматься постдипломным сопровождением, помогая выпускни-
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кам выстраивать карьерную карту на ближайшие годы. Молодой специалист должен видеть перспекти-
вы роста, иначе он неизбежно покинет организацию или даже профессию при первой возможности [6].  

Четвертым направлением является дальнейшая цифровая трансформация процессов целевого 
приема. Развитие суперсервиса «Поступление в вуз онлайн» и его интеграция с платформой «Работа в 
России» создают технологическую основу для бесшовного взаимодействия абитуриентов, вузов и ра-
ботодателей. Автоматизация процессов верификации договоров, внедрение чат-ботов для консульти-
рования и личных кабинетов для отслеживания статуса заявки делают процедуру целевого набора бо-
лее прозрачной и удобной. В перспективе цифровая платформа должна стать не просто инструментом 
подачи документов, а единой экосистемой управления талантами, где студент может видеть все до-
ступные предложения от работодателей, сравнивать условия и принимать взвешенное решение о сво-
ей карьере. 

Проведенный анализ показывает, что проблема неэффективности целевого набора не может 
быть решена исключительно административными методами или ужесточением штрафных санкций. 
Необходим переход от формально-юридической модели, основанной на фиксации обязательств и 
страхе наказания, к экосистемной модели партнерства. Ключевыми факторами успеха становятся ак-
тивное вовлечение работодателя в образовательный процесс, формирование осознанного профессио-
нального выбора у абитуриентов и создание привлекательных условий труда для молодых специали-
стов. Только при условии совпадения интересов государства, бизнеса и студента целевое обучение 
сможет в полной мере реализовать свой потенциал как надежный инструмент кадрового обеспечения 
приоритетных отраслей экономики и социальной сферы. 
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модернизации первичного звена здравоохранения подчеркивает актуальность исследования качества 
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Введение 
Цель исследования- оценка и анализ качества и эффективности организации и проведения ДН 

пациентов, страдающих ХНИЗ. 
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Материал и методы 
Анализ отечественных и зарубежных литературных данных по инциденталомам гипофиза с 

использованием баз данных eLibrary, PubMed, Cyberleninka, Medscape, Cochrane Library и Google 
Scholar в библиотечном фонде Кузбасской научной медицинской библиотеки. 

 
Результаты 
ДИСПАНСЕРНОЕ НАБЛЮДЕНИЕ 
Перечень основных мероприятий, проводимых в процессе диспансерного наблюдения всем 

пациентом с ХНИЗ, независимо от конкретной ее нозологической формы: 
Сбор жалоб и анамнеза, активный опрос на наличие и выраженность основных проявлений 

ХНИЗ и их жизнеугрожающих осложнений (симптомы стенокардии, ОКС, гипертонического криза, 
ОНМК, аритмий, приступов сердечной и бронхиальной астмы и др.) 

Опрос по поводу курения, характера питания, физической активности. 
Анализ данных СКАД. 
Уточнение факта приема и режима приема всех ранее назначенных лекарственных средств и 

выполнения других, рекомендованных лечебно-профилактических мероприятий с оценкой их 
эффективности. 

Общий осмотр и физикальное обследование включая пальпацию периферических сосудов и 
аускультацию подключичных, сонных, почечных и бедренных артерий. 

Измерение АД, индекса массы тела и окружности талии. 
Оценка лабораторных и инструментальных исследований. 
Установление или уточнение диагноза заболевания (состояния). 
Проведение краткого профилактического консультирования, включающего рекомендации по 

здоровому питанию, по уровню физической активности, отказу от курения табака и пагубного 
потребления алкоголя. 

Корректировка терапии (при необходимости), назначение по вновь выявленным! медицинским 
показаниям профилактических, лечебных и реабилитационных мероприятий, в том числе направление 
гражданина в медицинскую организацию, оказывающую специализированную (высокотехнологичную) 
медицинскую помощь, на санаторно-курортное лечение, в отделение (кабинет) медицинской 
профилактики или центр здоровья для оказания медицинской помощи по коррекции выявленных 
факторов риска - проведения углубленного индивидуального профилактического консультирования и 
(или) группового профилактического консультирования (школа пациента).Разъяснение гражданину с 
высоким риском развития угрожающего жизни заболевания (состояния) или его осложнения, а также 
лицам, совместно с ним проживающим, правил действий при их развитии, включая своевременный 
вызов бригады скорой медицинской помощи [1]. 

Участковый врач (фельдшер), врач (фельдшер) кабинета медицинской профилактики и центра 
здоровья в процессе каждого диспансерного приема пациента с высоким риском развития 
жизнеугрожающего состояния должен объяснить: 

основные клинические проявления этого состояния и обратить внимание на факторы, его 
провоцирующие; 

- необходимость срочного вызова скорой помощи при их появлении; 
- простейшие мероприятия первой помощи, которые необходимо провести до прибытия бригады 

скорой помощи. 
Необходимо организовать и проводить школы для пациентов по профилю имеющегося 

заболевания, направленные на обучение пациента (родственников пациента) основам снижения риска 
осложнений, зависящих от его образа жизни и поведенческих привычек, обучение своевременным 
правильным действиям при развитии таких тяжелых осложнений, как гипертонический криз, острый 
коронарный синдром, внезапная сердечная смерть, острое нарушение мозгового кровообращения, 
приступ сердечной или бронхиальной астмы. 

Ежегодная вакцинация против гриппа [2]. 
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ПРОФИЛАКТИЧЕСКОЕ ЛЕЧЕНИЕ  
Первичная профилактика (для лиц без диагностированного ХНИЗ, но с ФР) 
Цель: предотвратить манифестацию болезни. 
Целевая группа: Лица с высоким суммарным сердечно-сосудистым риском (по шкале SCORE 

≥5%), с ожирением, преддиабетом. 
Основные инструменты: 
1. Медикаментозная профилактика: 
Гиполипидемические средства (статины): Доказано (уровень А) снижение риска сердечно-

сосудистых событий (СССО) у лиц без ИБС, но с высоким риском. Критерии назначения — уровень 
холестерина ЛПНП в сочетании с риском по SCORE. 

Антигипертензивные средства: При стойкой АГ ≥160/100 мм рт.ст. или более низких цифрах при 
высоком суммарном риске. Тиазидные диуретики, иАПФ, БРА, БКК — препараты первого выбора. 

Антитромбоцитарные средства (аспирин): Рутинное применение для первичной профилактики 
дискуссионно. Назначение строго индивидуально, с оценкой баланса пользы (снижение риска 
инфаркта) и вреда (риск кровотечений). Рекомендуется лишь для лиц с очень высоким риском [3].  

2. Превентивная фармакотерапия предболезней: Например, применение метформина у лиц с 
преддиабетом для отсрочки манифестации СД 2 типа. 

Барьеры: Низкая приверженность к лечению "еще здоровых" пациентов; гипердиагностика; 
стоимость долгосрочной терапии. 

3.2. Вторичная профилактика (для пациентов с установленным ХНИЗ) 
Цель: предотвратить прогрессирование, осложнения, повторные события (например, повторный 

инфаркт, инсульт). 
Целевая группа: Пациенты с ИБС, перенесенным инфарктом/инсультом, СД 2 типа, ХОБЛ, 

онкологией в ремиссии. 
"Золотой стандарт" — комбинированная лекарственная терапия: 
1. Сердечно-сосудистый континуум: Обязательное применение стабинов (с достижением 

целевого уровня ЛПНП), антиагрегантов (аспирин/клопидогрел), бета-блокаторов, иАПФ/БРА, 
антикоагулянтов (при ФП). Это доказано снижает смертность на 50-80%. 

2. При СД 2 типа: Интенсификация контроля гликемии (ингибиторы НГЛТ-2, агонисты ГПП-1 
имеют доказанное кардио- и нефропротективное действие). 

3. При ХОБЛ: Регулярная ингаляционная терапия (кортикостероиды, бронхолитики) для 
профилактики обострений. 

Нелекарственные компоненты: Кардиореабилитация, школы для пациентов с диабетом, 
обязательное прекращение курения [4]. 

3.3. Третичная профилактика (при наличии осложнений) 
Цель: предотвращение утяжеления инвалидности, улучшение качества жизни. 
Примеры: Лечение хронической сердечной недостаточности (иАПФ+БРА+антагонисты 

минералокортикоидных рецепторов+бета-блокаторы) для профилактики госпитализаций; лечение 
диабетической нефропатии для отсрочки диализа [5]. 

 
САНАТОРНО-КУРОРТНОЕ ЛЕЧЕНИЕ 
Санаторно-курортное лечение — один из этапов реабилитации и профилактики хронических 

неинфекционных заболеваний (ХНИЗ). Оно направлено на стабилизацию патологического процесса, 
улучшение состояния пациента, снижение риска осложнений и повышение качества жизни.  

Санаторно-ку рортное лечение показано пациентам с ХНИЗ и в качестве профилактики 
осложнений, и как восстановление систем и функций после перенесенных осложнений. 

К ХНИЗ относятся, например, сердечно-сосудистые заболевания, хронические респираторные 
болезни, сахарный диабет, онкологические заболевания. Санаторно-курортное лечение может быть 
показано при следующих состояниях: 
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Заболевания сердечно-сосудистой системы (гипертоническая болезнь, ишемическая болезнь 
сердца, стенокардия, атеросклероз и др.) в стадии ремиссии, без острых осложнений.  

Патологии дыхательной системы (бронхиальная астма, хронический бронхит, хроническая 
обструктивная болезнь лёгких, бронхоэктатическая болезнь и др.) вне обострения.  

Эндокринные и обменные нарушения (сахарный диабет, ожирение, гипо- и гипертиреозы, 
подагра и др.) при стабильном течении.  

Заболевания желудочно-кишечного тракта (гастрит, язвенная болезнь, дискинезия желчных 
путей и др.) вне обострения.  

Некоторые неврологические расстройства (мигрень, последствия перенесённых нейроинфекций 
и др.) в фазе ремиссии.  

В санаторно-курортном лечении используются различные методы, которые подбираются с 
учётом диагноза, состояния пациента и рекомендаций врача. [6] 

Среди них: 
Климатотерапия — использование особенностей климата (горный, морской, лесной и др.) для 

оздоровления.  
Бальнеотерапия — лечение минеральными водами (питьё, ванны, души). Например, 

йодобромные ванны могут оказывать противовоспалительное и седативное действие.  
Грязелечение — применение лечебных грязей для улучшения кровообращения, снижения 

воспаления.  
Физиотерапия — магнитотерапия, УВЧ-терапия, лазеротерапия, электрофорез и другие методы.  
Лечебная физкультура (ЛФК) — дозированные физические нагрузки, терренкур.  
Диетотерапия — специальные режимы питания с учётом заболевания.  
Другие процедуры — массаж, ингаляции, сауна и др..  
В исследовании, посвящённом санаторно-курортному лечению больных бронхиальной астмой, 

было показано, что суховоздушные радоновые ванны уменьшают степень воспаления в бронхах, 
улучшают показатели функции внешнего дыхания и повышают уровень контроля заболевания. [7] 

Санаторно-курортное лечение не проводится при ряде состояний, среди которых: 
острые заболевания и обострения хронических патологий; 
туберкулёз в активной стадии (кроме специализированных санаториев); 
злокачественные новообразования, требующие противоопухолевого лечения; 
эпилепсия с текущими приступами или ремиссией менее 6 месяцев (для непсихоневрологических 

санаториев); 
психические расстройства в состоянии обострения или нестойкой ремиссии; 
кахексия, неизлечимые прогрессирующие заболевания, состояния, требующие паллиативной 

помощи.  
Направление на санаторно-курортное лечение осуществляет лечащий врач. Для этого 

необходимы результаты диагностических исследований (клинический анализ крови и мочи, ЭКГ, 
флюорография и др.), которые отражаются в санаторно-курортной карте. [8] 

Санаторно-курортное лечение может быть частью комплексной программы реабилитации, 
которая разрабатывается с учётом индивидуальных особенностей пациента. Для оценки 
эффективности такого лечения могут использоваться современные классификации (Международная 
классификация функционирования, ограничений жизнедеятельности и здоровья (МКФ)).[9] 

 
САНИТАРНО-ГИГИЕНИЧЕСКОЕ ОБУЧЕНИЕ 
Санаторно-гигиеническое обучение -система мероприятий, направленных на повышение 

информированности о заболевании, формирование навыков самоконтроля, самопомощи и здорового 
образа жизни. Оно включает как индивидуальные, так и групповые формы работы, использует 
различные методы обучения и направлено на улучшение качества жизни пациентов и снижение риска 
осложнений.   

Цели гигиенического обучения пациентов с ХНИЗ: 
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повышение информированности о заболевании и факторах риска его развития;  
формирование активного отношения к собственному здоровью и мотивации к оздоровлению;  
обучение практическим навыкам по профилактике и лечению заболевания;  
формирование умений по самостоятельной помощи себе в критических ситуациях и снижению 

воздействия неблагоприятных факторов на здоровье;  
повышение приверженности к выполнению врачебных назначений и изменению образа жизни.  
Задачи: 
информирование о причинах и механизмах развития заболеваний;  
знакомство с факторами риска и их ролью в формировании заболеваний;  
формирование рационального и активного отношения к здоровью;  
повышение ответственности за сохранение здоровья;  
обучение навыкам самоконтроля (например, измерению артериального давления, подсчёту 

пульса) и самопомощи;  
достижение взаимопонимания и сотрудничества между врачом, пациентом и его семьёй в 

вопросах профилактики.  
Формы гигиенического обучения:[10] 
1. Профилактическое консультирование — ключевой метод профилактики ХНИЗ. Это процесс 

информирования и обучения пациента для повышения его приверженности к выполнению врачебных 
назначений. Выделяют несколько видов: 

Краткое — проводится как обязательный компонент диспансеризации и профилактического 
медицинского осмотра, длится не более 10 минут.  

Углублённое (индивидуальное или групповое) — более продолжительно, может включать 
повторное консультирование для контроля выполнения рекомендаций.  

Групповое (школы здоровья) — проводится в специально оборудованном кабинете врачом или 
фельдшером по направлению участкового врача.  

2. Школы здоровья — форма группового профилактического консультирования. Организуются по 
наличию определённого ХНИЗ или факторов риска его развития. В них проводят занятия по заранее разрабо-
танным программам, которые включают информационную часть и активные формы работы с пациентами.  

В процессе гигиенического обучения используются: 
Устная пропаганда — лекции, беседы, семинары, тренинги.  
Печатная пропаганда — санбюллетени, памятки, брошюры, постеры, плакаты, листовки.  
Изобразительная (наглядная) пропаганда — демонстрация слайдов, видеоматериалов.  
Активные формы работы на занятиях в школах здоровья: 
вопросы и ответы; 
заполнение вопросников с последующим обсуждением результатов; 
проведение расчётов и оценок (например, индекса массы тела, суточной калорийности); 
обучение практическим навыкам (измерению артериального давления, подсчёту пульса и др.); 
знакомство со справочными таблицами и построение рациона. [7] 
Организация школ здоровья 
Некоторые принципы организации:формирование групп по относительно однородным признакам 

(например, пациенты с неосложнённым течением артериальной гипертензии, ишемической болезни 
сердца и т. п.); использование циклового метода обучения (не менее 3 занятий по 45 минут каждое); 
проведение занятий в отдельном помещении с возможностью демонстрации информационных 
материалов; ограничение численности группы (например, до 15 человек).[11] 
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Аннотация: Ранняя потеря временных зубов у детей представляет собой актуальную проблему со-
временной стоматологии и ортодонтии. Данное состояние приводит к нарушению формирования зубо-
челюстной системы, смещению зубов, деформациям зубных рядов и развитию различных аномалий 
прикуса. В статье рассмотрены основные причины преждевременной утраты зубов, включая кариес, 
травмы и воспалительные процессы. Освещены последствия ранней потери зубов, а также современ-
ные методы ортодонтического лечения и профилактики.  
Ключевые слова: ранняя потеря зубов, дети, ортодонтия, прикус, профилактика, зубочелюстная си-
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Abstract: Early loss of primary teeth in children is an urgent issue in modern dentistry and orthodontics. This 
condition leads to нарушения формирования зубочелюстной системы, displacement of teeth, deformation 
of dental arches, and development of malocclusions. The article discusses the main causes of premature tooth 
loss, including caries, trauma, and inflammatory processes. The consequences of early tooth loss, as well as 
modern methods of orthodontic treatment and prevention, are highlighted.  
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Ранняя потеря временных зубов у детей является одной из значимых проблем детской стомато-

логии, оказывающей существенное влияние на формирование зубочелюстной системы. Временные 
зубы выполняют важные функции, включая участие в жевании, формировании речи и удержании про-
странства для постоянных зубов [1, с. 45]. 

Преждевременная утрата временных зубов определяется как их потеря до физиологического срока 
смены. Это состояние может приводить к нарушению роста челюстей и формированию аномалий прикуса. 
В связи с этим особую актуальность приобретает совершенствование ортодонтической помощи детям. 

Основными причинами ранней потери зубов являются кариес и его осложнения (табл. 1). По дан-
ным исследований, именно кариес занимает ведущую позицию среди факторов, приводящих к удале-
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нию временных зубов [2, с. 3]. При отсутствии своевременного лечения он может прогрессировать до 
пульпита и периодонтита, что делает сохранение зуба невозможным. 

 
Таблица 1  

Причины и последствия ранней потери зубов у детей 

Причины Краткая характеристика Последствия 

Кариес и его осложнения Несвоевременное лечение приво-
дит к пульпиту и периодонтиту 

Разрушение и потеря зуба 

Травмы Падения, удары Полная или частичная потеря зу-
ба 

Воспалительные процессы Заболевания пародонта Повреждение костной ткани 

Ошибки лечения Преждевременное удаление Деформация зубного ряда 

Системные заболевания Общее ослабление организма Нарушение структуры зубов 

 
Кроме того, значительную роль играют травмы зубов, особенно в раннем детском возрасте. Па-

дения и механические повреждения могут приводить к полной утрате зуба или необходимости его уда-
ления. Воспалительные процессы в тканях пародонта также способствуют преждевременной потере 
зубов. 

Ранняя потеря зубов оказывает негативное влияние на формирование зубных рядов. В частно-
сти, происходит смещение соседних зубов в сторону дефекта, что приводит к уменьшению простран-
ства для прорезывания постоянных зубов [3, с. 102]. Это, в свою очередь, способствует развитию ску-
ченности зубов и других аномалий прикуса. 

Нарушение прикуса является одним из наиболее частых последствий ранней утраты зубов. У де-
тей могут формироваться различные виды аномалий, включая дистальный, мезиальный, открытый и 
глубокий прикус (табл. 2). Эти нарушения не только ухудшают эстетику, но и влияют на функциональ-
ное состояние зубочелюстной системы. 

Таблица 2  
Ортодонтические последствия ранней потери зубов 

Вид нарушения Описание 

Смещение зубов Соседние зубы перемещаются в сторону дефекта 

Дефицит места Недостаточно места для прорезывания постоянных зубов 

Аномалии прикуса Дистальный, мезиальный, открытый, глубокий прикус 

Нарушение речи Особенно при отсутствии передних зубов 

Нарушение жевания Снижение эффективности пережевывания пищи 

 
Дополнительно следует отметить нарушение функции жевания. Отсутствие зубов снижает эф-

фективность пережевывания пищи, что может негативно сказываться на пищеварении и общем состо-
янии организма. Потеря передних зубов также может приводить к нарушениям речи, что особенно важ-
но в период формирования речевых навыков у детей. 

Ортодонтическая помощь играет ключевую роль в профилактике и лечении последствий ранней 
потери зубов (рис. 1). Основной задачей ортодонта является сохранение пространства для постоянных 
зубов и предотвращение деформации зубных рядов. 

Современные методы ортодонтического лечения включают использование съемных и несъем-
ных аппаратов. Съемные аппараты, такие как ортодонтические пластинки, применяются при незначи-
тельных нарушениях и позволяют корректировать положение зубов. Несъемные конструкции исполь-
зуются при более выраженных патологиях. 

Особое значение имеют пространственные держатели (space maintainers) (рис. 2), которые 
предотвращают смещение зубов и сохраняют место для прорезывания постоянных зубов [4, с. 56]. Их 
применение является одним из наиболее эффективных методов профилактики ортодонтических 
осложнений. 
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Рис. 1. Алгоритм ортодонтической помощи 

 
 

 
Рис. 2. Пространственный держатель (space maintainer) 

 
Пространственные держатели – это специальные ортодонтические аппараты, используемые для 

уменьшения неблагоприятных последствий раннего удаления зубов. Они помогают сохранять целост-
ность зубного ряда в период роста челюстных костей и удерживают свободное пространство до проре-
зывания постоянного зуба. В рекомендациях Американской академии детской стоматологии (AAPD) и 
других специалистов указывается, что установка пространственных держателей в области преждевре-
менно утраченных зубов является необходимой профилактической мерой для правильного формиро-
вания прикуса у ребенка. 

Ортодонтические пространственные держатели по конструкции и способу фиксации делятся на 
два основных типа: съемные и несъемные пространственные держатели [5, с. 5]. Съемные аппараты 
ребенок может самостоятельно извлекать из полости рта, тогда как несъемные (фиксированные) аппа-
раты врач закрепляет на зубах с помощью специального цемента или других методов фиксации. 

Показания к применению пространственных держателей включают следующее: 
- Преждевременная потеря молочных моляров. Особенно обязательным показанием является 

раннее удаление 5-го зуба для сохранения пространства для прорезывания постоянного премоляра. При 
преждевременном удалении 4-го (переднего молочного моляра), особенно на верхней челюсти, также 
рекомендуется установка пространственного держателя для предотвращения смещения соседних зубов. 
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- Ранняя потеря временных клыков. В таких случаях может нарушаться симметрия зубной ду-
ги нижней челюсти, что приводит к смещению средней линии и отклонению передних зубов. Поэтому 
при ранней утрате клыка с одной стороны часто рекомендуется профилактическое удаление клыка с 
противоположной стороны и установка двустороннего пространственного держателя (например, ниж-
ней язычной дуги). 

- Длительный промежуток до прорезывания постоянного зуба. Если прорезывание постоянно-
го зуба ожидается в ближайшие 6 месяцев, пространство может сохраняться без ортодонтического ап-
парата. Однако если зачаток постоянного зуба находится на ранней стадии развития и до его прорезы-
вания остается несколько лет (например, при потере молочного моляра в 3–4 года, когда постоянный 
премоляр прорежется только в 9–12 лет), требуется длительное сохранение пространства с помощью 
аппарата. 

- Потеря нескольких зубов. При одновременной утрате нескольких молочных зубов на одной 
или обеих сторонах зубного ряда нарушается его стабильность. Если потеряны практически все мо-
лочные моляры и у ребенка значительно снижена жевательная эффективность, может быть изготовлен 
частично съемный протез, выполняющий функцию пространственного держателя. 

Следует отметить, что существуют и противопоказания к установке пространственных держате-
лей во временном зубном ряду. Например, если у ребенка крайне неудовлетворительная гигиена поло-
сти рта и использование несъемного аппарата может привести к прогрессированию кариеса, в первую 
очередь необходимо провести мероприятия по улучшению гигиенического состояния полости рта. 

Также при неудовлетворительном состоянии опорных зубов (кариозные поражения, резорбция 
корней, подвижность) аппарат не сможет эффективно выполнять свою функцию. В таких случаях ле-
чащий врач может принять решение о более позднем восстановлении пространства с использованием 
активных ортодонтических методов. 

Профилактика ранней потери зубов должна включать регулярные осмотры у стоматолога, свое-
временное лечение кариеса и обучение детей и родителей правилам гигиены полости рта. Важную 
роль играет рациональное питание и использование фторсодержащих средств. 

Совершенствование ортодонтической помощи предполагает внедрение современных техноло-
гий, таких как цифровая диагностика и 3D-моделирование. Эти методы позволяют более точно плани-
ровать лечение и повышают его эффективность. 

Также важным аспектом является повышение квалификации специалистов и информирование 
родителей о необходимости раннего обращения к стоматологу. Комплексный подход к лечению и про-
филактике позволяет значительно снизить риск развития осложнений. 

Таким образом, ранняя потеря временных зубов у детей требует своевременного выявления и 
комплексного лечения. Совершенствование ортодонтической помощи способствует предупреждению 
аномалий прикуса и обеспечивает гармоничное развитие зубочелюстной системы. 
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Аннотация: В статье представлен анализ и выявлены особенности проявления ответственного пове-
дения в группах с разной академической успеваемостью. Выборка составила 30 студентов и разделена 
на 2 группы с учетом успеваемости. В исследовании мы опирались на работы В.П. Прядеина. Л.И. Де-
ментий, Р.Л. Толстых. Анализ особенностей проявления ответственного поведения студентов с разной 
академической успеваемостью показал, что чем чаще респонденты склонны преодолевать препятствия  
и придерживаться своих планов, чем важнее степень влияния на поступки и намерения других людей, 
тем выше уровень сформированности ответственности, как личностного целостного образования. 
Результаты могут быть полезны при разработке и апробации программ психологической поддержки и 
сопровождения студентов с низкой академической успеваемостью. 
Ключевые слова: ответственность студентов, академическая успеваемость. 
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Abstract: The article presents an analysis and identifies the features of responsible behavior in groups with 
different academic performance. The sample consisted of 30 students and was divided into 2 groups based on 
academic performance. In our research, we relied on the works of V.P. Pryadein, L.I. Dementy, and R.L. 
Tolstykh. The analysis of the features of the manifestation of responsible behavior of students with different 
academic performance showed that the more often the respondents tend to overcome obstacles and stick to 
their plans, the more important the degree of influence on the actions and intentions of other people, the high-
er the level of formation of responsibility as a personal holistic education. 
The results can be useful in the development and testing of programs of psychological support and support for 
students with low academic performance. 
Key words: student responsibility, academic performance. 

 
Тема ответственности и ответственного поведения является актуальной в рамках задач совре-

менного образования и развития личности. К. Муздыбаев в своей монографии «Психология ответ-
ственности» отмечает ее как ключевой момент социальной регуляции. Сформированная способность 
отвечать за свои поступки и действия регулирует поведение и самостоятельность в принятии решений. 
Ответственность формируется постепенно, через принятие решений и столкновения с выбором [1]. 
Важным этапом развития является студенческий возраст, где особая роль отводится самосознанию и 
ответственности. К.С. Альбуханова-Славская, И.С. Кон, С.Л. Рубинштейн, Э. Эриксон отмечали, что  
данные компоненты обусловлены самоуглублением и развитием саморефлексии [2, с. 21]. Ответствен-
ность понимается как внутренний регулятор поведения, проявление  активности личности в формиро-
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вании будущего.  К.А. Абульханова-Славская: «Ответственность – это самостоятельное, добровольное 
осуществление необходимости в границах и формах, определяемых самим субъектом. Она выступает 
как идеальное мысленное моделирование субъектом ответственной ситуации, ее пределов и уровня 
сложности, а затем практического осуществления» [3, с. 11]. Изучение вопроса об ответственности в 
рамках профессиональной деятельности отмечал В.П. Пряднин. Ученый выявил четыре основных типа 
ответственности: ответственный, исполнительный, волевой и ситуативный. Ответственность  как базо-
вое качество личности основывается на единстве различных аспектов: мотивационных, эмоциональ-
ных, когнитивных, динамических, регуляторных и результативных [4]. 

Целью работы является выявление связи ответственности и уровня академической успеваемо-
сти студентов 1-2 курсов Дальневосточного государственного университета путей сообщения. 

Методы 
В эмпирическом исследовании участвовали студенты специальностей «Психология служебной 

деятельности» и «Сервис и туризм», среди них 8 юношей и 22 девушки. Средний возраст студентов 19, 
2 лет. Студенты были разделены на 2 группы по уровню академической успеваемости: первая группа – 
«низкий уровень академической успеваемости», средний балл 3,86. Вторая группа – «высокий уровень 
академической успеваемости», средний балл 4, 49.  Для выяснения понимания и выяснения отношения 
студентов к ответственности, мы провели ассоциативный эксперимент. Экспресс-диагностика 
В.П. Прядеина [5] и опросник «Ответственное поведение» (автор Л.И. Дементий, в адаптации Т.В. Сло-
тиной, О.А. Андросовой) [6], были применены для изучения характеристик ответственности. Обработка 
данных проводилась с использованием пакета статистического анализа SPSS 17.0. Для изучения свя-
зей между переменными при распределении, далеком от нормального, нами был использован коэф-
фициент ранговой корреляции Спирмена и U – критерий Манна-Уитни для сравнения выраженности 
показателей в двух несвязных выборках.  

Результаты 
Анализируя представления об ответственности (рис.1), мы выявили, что студенты по-разному 

трактуют понятие «ответственность». Для респондентов группы 1 ответственность является личност-
ной характеристикой и определяется словами «воля» и «добросовестность». Для респондентов группы 
2 ответственность является морально-нравственным качеством, которое воспитывается и проявляется 
в процессе жизни: «трудолюбие», «надежность» и «самодисциплина». В таких сферах жизни, как се-
мья/дети и работа/учеба ответственность, по-мнению респондентов, проявляется слабо. Мы можем 
объяснить это возрастом участников, слабой самостоятельностью в принятии решений. 

 

 
Рис. 1. Распределение респондентов по характеристикам ответственности 
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Анализируя результаты экспресс-диагностики ответственности по методике В.П. Прядеина, мы 
выделили три уровня: высокий уровень, средний уровень (ситуативная ответственность)  и низкий уро-
вень (безответственность).  

Средние значения представлены на рисунке 2. 
 

 
Рис. 2. Результаты экспресс-диагностики по методике В.П. Прядеина 

 
Уровень ответственности у респондентов обеих групп отличается. Мы отмечаем, что чем выше 

ответственность, тем выше академическая успеваемость. Использование критерия Манна – Уитни для  
сравнения  показателей ответственности в группах респондентов с разной успеваемостью, также под-
тверждает достоверные различия при р=0,023 (Uэмп=58,5). У группы 2 ответственность в поведении 
проявляется как личностная черта.   

 

 
Рис. 3. Результаты методики «Ответственное поведение» 
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Особенности проявления ответственности можно проанализировать только в процессе деятель-
ности субъекта. На рисунке 3 представлено сравнение  средние значений данных методики «Ответ-
ственное поведение». Средние значения по всем шкалам методики выше во 2 группе респондентов. 
Исключение составляет лишь шкала эмоционального отношения к ответственным делам,  показатели 
по которой выше в 1 группе респондентов (ср.знач=4,1). У студентов с низкой академической успевае-
мостью ответственное поведение, выполнение важных дел сопровождается эмоциональным подъ-
емом. Привлекает также внимание данные по шкале «Отношение к обещаниям». Значимые различия 
не в пользу группы с низкой академической успеваемостью. Студенты этой группы чаще стремятся вы-
полнять обещания, если их дают, но при этом они склонны реже испытывать чувство вины или нелов-
кости, если обещание не сдержали.  

Результаты корреляционного анализа показателей ответственности как личностной черты (по 
В.П. Прядеину) и ответственного поведения (по Л.И. Дементий) с использованием критерия корреляции 
Спирмена приведены в таблицах 1 и 2.  

 
Таблица 1   

Результаты корреляционного анализа показателей ответственности  
и ответственного поведения (гр.1) 

Характеристики Возраст 
Ответственность как черта 
 личности (В.П. Прядеин) 

Отношение к трудностям 0,298 ,530* 

Осуществление выполнения своих намерений -0,099 ,690** 

Отношение к обещаниям -0,058 ,649 

Отношение к последствиям своих поступков -0,219 ,646** 

Ответственное поведение (Л.И. Дементий) 0,030 ,699** 

Примечание: * в таблице отмечены статистически достоверные связи при р≤0,05; 
                     ** в таблице отмечены статистически достоверные связи при р≤0,01; 
 
У респондентов группы 1 ответственность как черта личности проявляется по отношению к труд-

ностям, к обещаниям и выполнению намерений. Студенты с низкой успеваемостью чаще готовы давать 
обещания и выполнять их. Как говорится: «Дал слово – держи».  

Становясь старше, студенты охотнее берутся за выполнение новых обязанностей, но не всегда 
доводят задуманное до конца и даже склонны отказываться от своих планом и намерений, могут не 
выполнять обещания и не задумываться о последствии поступков (таблица 2).   

 
Таблица 2  

Результаты корреляционного анализа показателей ответственности 
 и ответственного поведения  (гр.2) 

Характеристики Возраст 
Ответственность как черта 
 личности (В.П. Прядеин) 

Отношение к трудностям 0,406 ,553* 

Осуществление выполнения своих намерений -0,649** ,711** 

Отношение к обещаниям -0,058 ,649 

Отношение к новым обязанностям ,811** ,684** 

Отношение к обещаниям -,580* 0,410 

Отношение к последствиям своих поступков -,649** ,763** 

Эмоциональное отношение к ответственным 
делам 

-0,433 ,553* 

Ответственное поведение (Л.И. Дементий) -,527* ,564* 

Примечание: * в таблице отмечены статистически достоверные  связи при р≤0,05; 
                     ** в таблице отмечены статистически достоверные связи при р≤0,01; 
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Ответственность как черта личности проявляется в  обеих группах респондентов как отношение к 
трудностям, намерения, обещания и последствия поступков, а также в ответственное поведение. Мы 
можем отметить данные связи как универсальные и отражение многомерности ответственности в жиз-
ни человека.    

Ответственность может быть эмоционально окрашена при выполнении ответственного поруче-
ния. Ответственность как личностная черта ярче проявляется у тех студентов, которые находят смысл 
и удовольствие от своей работы/учебы.  

Обсуждение результатов 
Мы согласны с В.П. Прядеиным, который  трактует ответственность как «системное качество 

личности, обеспечивающее человеку достижение поставленной цели собственными усилиями на осно-
ве принятого им самостоятельного решения, осознанного долга и совести» [7, с.33]. Это обозначение 
ответственности объединяет различные аспекты – мотивационные, эмоциональные, когнитивные, ди-
намические, регуляторные  и результативные в единое целое.  

В работе Л.Р. Толстых[8] указывает на зрелую жизненную позицию, когда ответственность соот-
носится с морально-волевыми качествами и благополучием близких людей. Это было выявлено у ре-
спондентов группы 2. Для респондентов этой группы  ответственность выражена в работе и учебе, для 
них необходимо, чтобы их деятельность была социально полезной. Предполагая отличия в характери-
стиках ответственности у студентов, мы доказали зависимость успеваемости от ответственности. Но 
все же важно не упрощать результаты, т.к. ответственность проявляется в поведении и чем сложнее 
препятствия и степень влияния результата деятельности  на других людей, тем выше ответственность. 
Это проявляется у респондентов обеих групп. Еще важно отметить эмоциональное содержание ответ-
ственных действий.  Студенты с высокой успеваемостью испытывают вину или неловкость, если не 
выполнили обещание, а также получают удовольствие от выполнения ответственных дел, способны 
рассчитывать свои силы и не браться за новые обязанности, если не уверены в их выполнении. В ис-
следовании подтверждены выводы, ранее сделанные В.П. Прядеиным: «В юношеском возрасте (сту-
денты 2-3 курсов) из-за ослабления контроля со стороны родителей, учителей ответственность снижа-
ется»[9, с.42].   

Выводы 
Проведенное исследование позволило всесторонне изучить проблему ответственного поведения 

студентов 1-2 курсов университета.  
Подводя итоги нашего исследования, мы установили, что существует особенности проявления 

ответственного поведения в группах с разной академической успеваемостью. Полученные данные поз-
воляют говорить о необходимости целенаправленной работы с категорией студентов, показавших низ-
кую академическую успеваемость. Важно учитывать специфику отношений мотивации учения с ком-
плексом личностных черт. Перспективным направлением дальнейших исследований является изуче-
ние динамики изменений мотивации учения на разных курсах обучения, а также разработка и апроба-
ция программ психологической поддержки и сопровождения студентов с низкой ответственностью. Мы 
согласимся с В.П. Прядеиным, что «Воспитать ответственность – это значит научить человека задавать 
себе вопрос «Если не я, то кто?» и останавливать выбор на себе с глубоким осознанием всей меры 
ответственности за этот выбор» [10, c.44]. 

Результаты нашего исследования могут быть полезны при подготовке преподавателей, а также 
результаты работы могут найти применение в преподавании курса педагогической психологии, при 
разработке и проведении спецкурсов и факультативов по проблемам мотивации учения студентов.   
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